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Wir stellen uns vor

.Die Murmeltiere e.V.“ sind ein eigenstandiger Verein und unterhalten eine Kindertagesstatte im
Mulnchner Stadtteil Sendling/Westpark, in der Kinder im Alter von 1,5 Jahren bis Schuleintritt
ganztags betreut werden.

Die Erziehung und Bildung der Kinder findet in einer Atmosphare von Vertrauen und Geborgenheit
statt und hat — unabhangig von individuellen Fahigkeiten, Bedlrfnissen, kulturellen Hintergriinden
oder Lebenslagen — die Entwicklung von Selbststandigkeit, Entscheidungsfahigkeit, Lernfreude,
Gemeinschaftsfahigkeit und freier Entfaltung zum Ziel. Wir schaffen Bedingungen, unter denen alle
Kinder gleichermalen teilhaben, mitgestalten und voneinander lernen kdnnen, denn Vielfalt ist far
uns nicht nur Normalitat, sondern Bereicherung.

Die Gesamtverantwortung fur die Kindertagesstatte tragt der Verein. Die Tragerform der Eltern-Kind-
Initiative zeichnet sich durch ein hohes Mal} an Mitbestimmung und Eigenverantwortung der Eltern
aus. Sie ist als eingetragener, gemeinnitziger Verein organisiert, in dem die Eltern Mitglieder sind
und die Einrichtung gemeinschaftlich tragen. Uber regelmaBige Mitgliederversammiungen,
Elternabende und Arbeitsgruppen werden geeignete Verfahren geschaffen, um eine kontinuierliche
Selbstvertretung und Beteiligung aller Eltern sicherzustellen. Entscheidungen zu padagogischen
Grundsatzen, organisatorischen Ablaufen oder Personalfragen werden gemeinsam und transparent
getroffen. Diese partizipative Struktur fordert ein demokratisches Miteinander, das sich auch im
padagogischen Alltag widerspiegelt.

In der Eltern-Kind-Initiative Gbernehmen die Eltern als Vereinsmitglieder die Arbeitgeberrolle. Der
Vorstand von Die Murmeltiere e.V vertritt den Verein nach auf3en und ist fur die Einstellung,
Vertragsgestaltung und fachliche Begleitung des padagogischen Personals verantwortlich. Das
padagogische Personal steht in einem abhé&ngigen Beschéaftigungsverhaltnis und ist somit
Arbeitnehmerlin des Vereins. Es tragt die padagogische Verantwortung im Alltag und gestaltet die
Bildungs- und Erziehungsarbeit in eigenstandiger, professioneller Weise. Die Zusammenarbeit
zwischen Eltern und Team basiert auf gegenseitigem Respekt, klarer Aufgabenverteilung und
offener Kommunikation.

Die Eltern tragen die organisatorische, finanzielle und strukturelle Verantwortung fir die Einrichtung.
Durch ihr Engagement gestalten die Eltern aktiv die Qualitdt und das Profil der Einrichtung mit.

Das padagogische Team tragt die fachliche und inhaltliche Verantwortung fiir die Bildung, Betreuung
und Erziehung der Kinder. Es arbeitet selbststdndig im Rahmen der gemeinsam vereinbarten Ziele
und sorgt fiir eine professionelle Umsetzung des Bildungsauftrags.

Unsere Eltern-Kind-Initiative wird im Rahmen der Richtlinien zur F&érderung von
Kindertageseinrichtungen durch die Landeshauptstadt Minchen, Referat fur Bildung und Sport,
gefordert.

Die Forderung erfolgt auf Grundlage der jeweils giltigen Foérdersatzung der Landeshauptstadt
Minchen fir Kindertageseinrichtungen. Sie umfasst sowohl den kommunalen Zuschuss zur
padagogischen Arbeit als auch die Beteiligung an den Betriebskosten.

,Die Murmeltiere“ bieten viele Besonderheiten fiir:

Die Kinder
¢ eine gemischte Altersstruktur bei Kindern und Erzieherlnnen

¢ verschiedene Nationen und Kulturen, soziale Durchmischung — wir leben und férdern Inklusion
im Alltag

o kreative Mitgestaltung des Kindergartenalltags und zur aktiven Teilhabe an Entscheidungen
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themen- und projektorientiertes Lernen, das sich an den Interessen, Starken und Bedurfnissen
aller Kinder orientiert

regelmafige AulRenaktivitaten bei jedem Wetter
wechselnde Ausfliige zu themenbezogenen Zielen

wdchentliche Bewegungs- und Musikangebote, an denen jedes Kind unabhangig von seinen
motorischen oder sprachlichen Fahigkeiten teilnehmen kann

gesunde Verpflegung (vegetarisches Essen mit 100% Bioprodukten)

hoher Betreuungsschlissel, der Raum fir individuelle Férderung, Beziehungsgestaltung und
inklusive Begleitung bietet

direkter Ubergang von Krippe zu Kindergarten

Die Eltern

Gestaltung der Einrichtung durch elterliches Engagement (Selbstverwaltung)
aktive Beteiligung am Alltag in der EKI (Hospitationen, Feste etc.)
Transparenz durch Elternabende, Elternbriefe etc.

lange Offnungszeiten und wenige SchlieBungszeiten wahrend des Jahres

Mitgliedschaft der ,Murmeltiere® im Klein-Kinder-Tagesstatten e.V. (KKT), der Unterstutzung in
organisatorischen und padagogischen Fragen bietet
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1 Geschichte der Einrichtung

Zeitraum Verlauf

»Aufbau der Initiative*

1997 — 1998 | Grindung der Eltern-Kind-Initiative (EKI) unter dem Dach
des evangelischen Gemeindevereins Minchen Sendling
e.V. Betreuung von 7 Kindern halbtags in der
Karwendelstral3e.

AuRerordentlich hoher Arbeitsaufwand und finanzieller
Einsatz der Eltern, um dringend benétigte
Betreuungsplatze mit familiendhnlichen Strukturen zu
schaffen.

»Erweiterung der Initiative*

1999 — 2007 Erweiterung der Betreuung auf 26 Platze und bis zu 45,5
Wochenstunden, um z.B. auch die Betreuung von
Geschwisterkindern sicher zu stellen.

2001 Nach erfolgreicher Bewahrungszeit: Aufnahme der EKI in
die Regelférderung der Stadt Miinchen und damit
finanzielle Absicherung der Initiative.

2002 Umzug der EKI in die Fallstraf3e.

2003 Erwerb struktureller Nachhaltigkeit durch Grindung eines
eigenstandigen Vereins: ,Die Murmeltiere e.V.*

»Folgen des Wachstums*

2008 — 2010 In den vorhandenen Raumen entpuppt sich die
altersiibergreifende Betreuung ohne getrennte Gruppen
als padagogische Herausforderung. Zudem entsteht
Personalmangel. Dieser wird durch erhdhte Elterneinsatze
abgefedert.

»Neue Erfolge“

2011 -2012 | Umzug in die Hansastral3e in deutlich grof3ere
Réaumlichkeiten. Planung, Ausbau und Einrichtung der
neuen Raume nach modernen padagogischen
Grundsatzen durch Eltern-Engagement.

Ausbau der Betreuungsplatze auf 28 mit mindestens 6
padagogischen Mitarbeiterinnen.




»Qualitat, Offenheit und
Kooperation“

2012 | Weiterentwicklung und Aktualisierung der Padagogischen
Konzeption, der Vereinssatzung, der Amteraufteilungen
und Amterbeschreibungen.

Belebung interner und externer Kooperationen und
Ausbau der Vernetzung, so z.B. durch diverse Projekte fir
und auch von Eltern.

Seit 2017 | Regelmalige Konzeptionsarbeit und Weiterentwicklung
der angewandten Padagogik

2022 | Schaffung von zwei Integrationsplatzen
2025 Schaffung eines dritten Integrationsplatzes und
Anpassung der Betriebserlaubnis

2 Rechtliche Grundlage

Die Satzung des Vereins ist in der aktuellen Version jederzeit Uber die Vereins-Homepage
www.diemurmeltiere.de abrufbar.?

Unsere padagogische Arbeit basiert auf den gesetzlichen Vorgaben des Bayerischen
Kinderbildungs- und betreuungsgesetzes (BayKiBiG) sowie der dazugehérigen Ausflihrungs-
verordnung (AVBayKiBiG). Gemal Art. 10 BayKiBiG erfilllen Kindertageseinrichtungen den Auftrag,
Kinder in ihrer individuellen Entwicklung zu begleiten, zu férdern und zu bilden. Dabei stehen die
ganzheitliche Personlichkeitsentwicklung, die soziale Teilhabe und das gemeinsame Lernen im
Mittelpunkt.

Die Grundlage unserer padagogischen Arbeit bildet der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan
(BayBEP). Er beschreibt die Bildungs- und Erziehungsziele sowie die Gestaltung von Lernprozessen
in heterogenen Gruppen und betont die Bedeutung der Partizipation, Inklusion und
Chancengerechtigkeit.

Als Integrationseinrichtung erfullen wir zusétzlich den besonderen Auftrag nach Art. 10 Abs. 5
BayKiBiG, Kinder mit und ohne (drohende) Behinderung gemeinsam zu betreuen, zu bilden und zu
erziehen. Wir setzen damit die Vorgaben der UN-Konvention Uber die Rechte von Menschen mit
Behinderung (UN-BRK, Art. 24) um, die das Recht jedes Kindes auf gleichberechtigte Teilhabe an
Bildung und Gemeinschaft betont.

Die Zusammenarbeit mit Eltern, Fachstellen und Kostentragern erfolgt auf Grundlage der geltenden
Bestimmungen des SGB VI, SGB IX und SGB XIL.
Unsere Konzeption wird regelmaf3ig Uberpruft und weiterentwickelt, um den gesetzlichen
Anforderungen und den Bedurfnissen der Kinder gerecht zu werden.

1Vgl. Die Murmeltiere: ,Satzung des Vereins Die Murmeltiere e.V." 2013
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3 Beschreibung der Institution/Rahmenbedingungen

3.1 Personalstand und Betreuungsschlissel

Die Kinder innerhalb der EKI werden insgesamt von sieben Padagoginnen betreut. Das Team setzt
sich aus Kindheitspadagoglnnen, Erzieherinnen und Kinderpflegerinnen zusammen. Wenn mdéglich
arbeiten zudem zwei Praktikantinnen/Auszubildende in der Einrichtung. Ein integrativer Fachdienst
besucht regelmaRig die Einrichtung zur Férderung der Kinder, die einen Integrationsplatz besetzen.
Eine Zusatzkraft ist fur die tagliche integrative Férderung zusténdig. Die Einrichtungsleitung hat die
Qualifizierung zum integrativen Fachdienst.

3.2 Standort/Raumlichkeiten/AuRenflachen

Die Einrichtung befindet sich im Erdgeschoss eines renovierten Gebaudes in Muinchen
Sendling/Westpark. Durch die gro3ziigige Raumaufteilung gibt es viel Platz zum Spielen und Toben
sowie ausreichend Rickzugsmadglichkeiten, um den individuellen und wechselnden Bedirfnissen
der Kinder gerecht zu werden. Durch die raumhohen Fenster, die je nach Jahreszeit und aktuellen
Projektthemen unterschiedlich gestaltet werden kdnnen, sind die Rdume sehr hell.

Die Garderobe im Eingangsbereich ist grof3ziigig geschnitten. Dort hat jedes Kind dank eines
eigenen Schranks und eines eigenen Sitzplatzes geniigend Raum, sich fiir den Kindergartentag
umzuziehen. Aullerdem bietet der grof3ziigig geschnittene Raum genigend Flache, um mit den
verschiedenen Fahrzeugen zu fahren und sich zu bewegen. Mehrere groRe Magnettafeln
ermoglichen einen guten Informationsaustausch zwischen Padagoginnen und Eltern.

Im groBen Gruppenraum treffen sich alle Kinder und Padagoglnnen jeden Morgen um 09.00 Uhr,
um gemeinsam in den Tag zu starten. In diesem Raum befindet sich eine begehbare Hochebene
aus Holz die nach den Bediirfnissen der Kinder von Zeit zu Zeit umgestaltet wird. Der untere Bereich
der Hochebene ist mit einer Verkleidungskiste, Puppenspielzeug, einer Kochnische und den
verschiedensten Decken, Kissen und Kuscheltieren ausgestattet und wird von den Kindern
vorwiegend zum Rollenspiel genutzt. Der Gruppenraum verfiigt aufierdem Uber ein Podest. Dieses
dient als Bau- und Konstruktionsbereich. Zum Bauen wird den Kindern ein vielseitiges Baumaterial
angeboten, wie Holzbausteine, eine Holzeisenbahn, eine Murmelbahn aus Holz, Schleichtiere,
Autos, Ostheimer Spielfiguren, Lego und Lego Duplo.

Dank des Theatervorhanges kann das Podest auch fur ,Auffuhrungen® bei Festen und Feiern sowie
als Theater- bzw. Zirkusbihne flir Rollenspiele der Kinder genutzt werden. Im Gruppenraum ist
genlgend Platz fir diverse Bewegungs- und Gruppenspiele vorhanden. Aulerdem steht den
Kindern ein groRes Sortiment an Tischspielen zur Verfiigung (Tisch-, Gesellschafts-, Steck- und
Konzentrationsspiele).

In der Tischstube ist der Essbereich mit insgesamt drei Tischen. Hier wird gemeinsam gefrihstuckt
und zu Mittag gegessen. Am Vormittag erhalten die Kinder hier aulerdem ein Obstbuffet und
nachmittags eine Brotzeit. Aullerdem gibt es hier ein helles und geraumiges Atelier mit einem
Arbeitstisch. Das Atelier bietet einen groflen und gut ausgestatteten Materialwagen sowie einen
grolien Materialschrank. Durch ein vielseitiges Angebot an verschiedenen Materialien kdnnen die
Kinder ihrer Fantasie freien Lauf und Kunstwerke entstehen lassen. Auch fir gemeinsame Koch-
und Backaktionen gibt es hier ausreichend Platz.

Der Fantasieraum ist ein sich nach den Bedurfnissen der Kinder veranderbarer Raum und kann fur
verschiedene Tatigkeiten genutzt werden. Die dort integrierte Kuschelecke wird von den Kindern oft
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fur Ruhephasen zur Entspannung, zum Anschauen von Bichern oder Héren von Geschichten
genutzt. Der Raum dient in Eingewdhnungszeiten als Rickzugsort fir die Krippenkinder. Diese
nutzen den Fantasieraum zudem taglich fur das Mittagessen.

Der Schlummer- und Toberaum mit ausreichend Betten auf verschieden hohen Ebenen
(Stockbettbau) bietet Platz zum Schlafen flr die jungeren Kinder. AuRerhalb der Ruhezeiten kann
der Raum, der mit zwei Sprossenwanden sowie mehreren Turnmatten ausgestattet ist, zum Turnen,
Klettern und Toben genutzt werden. Der Raum ist als Ruckzugsort fur die alteren Kinder, meist ohne
Padagoglnnen, auch beliebt fiir Rollenspiele und zum Bau von Héhlen. Die jingeren Kinder werden
dort von einer/einem Padagogin begleitet. Der Raum bietet aulRerdem abwechselnd Platz fir das
bei den Kindern beliebte Ballebad, die Holzbausteine und -gerate nach Elfriede Hengstenberg oder
fur die Nutzung der Boulderwand.

Die Sanitaranlage ist groRzlgig ausgestattet mit vier kindgerechten Waschbecken, vier
Kindertoiletten, einer Dusche und einem Wickelbereich. Jedes Kind hat hier seinen Platz mit
eigenem Handtuch und eigener Zahnburste. Die Sanitaranlage wird von den Kindern auch gerne fir
Wasserspiele und Experimente genutzt.

Die Kiiche ist komplett ausgestattet und wird von den Eltern, dem Personal und derzeit von einer
Kuchenhilfe zum Vor- und Zubereiten der Mahlzeiten genutzt.

Das Personal verfligt auRerdem Uber ein kleines Blro.

Die Murmeltiere haben kein eigenes Aullengelande zur Verfigung. Wir besuchen deshalb
regelmaflig verschiedene, nahe gelegene Spielplatze, nutzen die vielfaltigen Angebote des
Westparks oder machen Ausfllige zu entfernteren Zielen.

Als Therapieraume stehen die Tischstube und der Fantasieraum zur Verfugung.
3.3 Sozialraumliche Bedingungen

Uns ist es wichtig, dass die Kinder ihren Sozialraum Sendling aber auch die gesamte Stadt Minchen
kennenlernen, sich diese aneignen und aktiv nutzen. Sendling ist ein kinderfreundlicher Stadtteil mit
vielen groRen Griinanlagen. Diese nutzen wir taglich. Unsere Lieblingsplatze sind der Spielplatz
nebenan, der Spielplatz bei der S-Bahn am Harras, der Westpark (dort z.B. grolier Wasserspielplatz,
Wassersandgrube, See, Arche Noah, Schlitten fahren, spazieren gehen usw.). Wir besuchen die
Stadtblcherei oder gehen auf Markte und in den Supermarkt. Wir arbeiten aul’erdem mit der
ortlichen Polizei (Schulwegtraining) zusammen.

Die Stadt Minchen bietet unzahlige Mdglichkeiten fiir kulturelle Programme, die wir regelmaRig
nutzen. Wir besuchen verschiedene Museen (Museum Mensch und Natur, Jagd- und
Fischereimuseum, Deutsches Museum, Kinder- und Jugendmuseum, Botanischer Garten,
Verkehrsmuseum usw.) und verbringen auch gerne mal einen Tag im Zoo, im Englischen Garten,
auf dem Viktualienmarkt oder auf der Theresienwiese, um dort etwa den Aufbau des Oktoberfestes
zu beobachten und die Bavaria anzuschauen. Im Sommer geniel3en und erkunden wir die Natur der
Minchener Umgebung.

Es finden ein Austausch und eine Zusammenarbeit mit der értlichen Erziehungsberatungsstelle statt
sowie mit anderen Eltern-Kind-Initiativen (z.B. KKT-Leitungstreffen).



3.4 Offnungszeiten
Die EKI begrifdt die Murmeltier-Kinder
Montag bis Donnerstag

Freitag

In den Weihnachts- und den Sommerferien wird die Einrichtung fir insgesamt zwei bis drei Wochen
geschlossen. ,Die Murmeltiere bieten ansonsten Betreuung fiir die Kinder wahrend des ganzen

Kalenderjahres.

3.5 Unser Tagesablauf

07.30 Uhr- 8.45 Uhr
08.50 Uhr- 9.00 Uhr

09.00 Uhr - 9.30 Uhr
10.00 Uhr - 10.15 Uhr

09.30 Uhr - 12.00 Uhr

11.30 Uhr
12.00 Uhr
12.45 Uhr - 14.00 Uhr
12.45 Uhr - 15.00 Uhr

15.00 Uhr - 16.45 Uhr
15.30 Uhr - 16.00 Uhr
16.30 Uhr - 17.00 Uhr

von 7.30 Uhr bis 17.00 Uhr
von 7.30 Uhr bis 15.00 Uhr.

Bringzeit, Freispiel, Frihstick
Aufraumen

gemeinsamer Morgenkreis
Obstmahlzeit

geplante Aktionen, Bildungsangebote,
Ausflige und Freispielzeit

Mittagessen Krippe
Mittagessen Kindergarten
Schlafenszeit Krippenkinder

Ruhezeit, Zahneputzen,
Bildungsangebote und Freispielzeit im
Kindergarten

Aktionen, Freispielzeit
Brotzeit, im Sommer Picknick

Abholzeit
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3.6 Wochenplan der Murmeltiere

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

Taglicher Morgenkreis um 9.00 Uhr mit gemeinsamem Singen oder Spielen
auf freiwilliger Basis

Spielzeugtag | Turnen in Vorschule Ausflige in die Blchertag
externem nahere
Bewegungsraum Umgebung Kinderkonferenz
und
Jeden 2. Musikangebot
Dienstag

gemeinsames
Zubereiten der
Nachspeise

Taglich themenbezogene, freiwillige Bildungsangebote
(teilweise projektgestiitzt)

AulRenaktivitaten

3.7 Kinderschutz nach § 8a SGB VIl

Das Thema Kinderschutz nehmen wir in unserer Einrichtung sehr ernst. Wir haben ein
Handlungskonzept erarbeitet, welches eine verpflichtende Handlungsanweisung fur alle
padagogischen Mitarbeiterinnen bei einem Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung nach § 8a SGB VIII
genau vorgibt. Zu diesem Thema bildet sich das padagogische Team und der Vorstand regelméaRig
fort. Die Eltern werden diesbeziglich informiert. Zudem gibt es in dieser Sache einen festen
Ansprechpartner.

Die Miinchner Vereinbarung zum Kinderschutz haben wir unterzeichnet. Sie dient der Sicherstellung
des Schutzauftrags nach 88§ 8a und 72a SGB VIII.

Alle wichtigen Informationen und Handlungsschritte hierzu haben wir in unserem Schutzkonzept
zusammengefasst, das auf unserer Homepage unter http://diemurmeltiere.de/wp-
content/uploads/2025/01/Kinderschutzkonzept Stand-21.01.25.pdf einsehbar ist.

Im Rahmen unseres inklusiven und integrativen Auftrags ist uns der Schutz aller Kinder, unabhéngig
von ihren individuellen Voraussetzungen, besonders wichtig. Kinder mit (drohender) Behinderung,
Entwicklungsverzdgerungen oder besonderen Unterstltzungsbedirfnissen bendtigen oftmals
friihzeitige Begleitung, Beobachtung und sensible Wahrnehmung durch die p&dagogischen
Fachkrafte. Unser Kinderschutzkonzept bericksichtigt daher auch préaventive MalBhahmen, die
sicherstellen, dass jedes Kind bedarfsgerecht unterstitzt und in seiner Teilhabe gestarkt wird.
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Haben die Padagoglnnen in unserer EKI Anhaltspunkte fiir eine konkrete Gefahrdung des Wohls
eines Kindes, wird das padagogische Personal darauf hinwirken, dass die Eltern geeignete Hilfen in
Anspruch nehmen. Erforderlichenfalls werden die Fachkréfte — nach Information der Eltern — den
ortlichen Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe hinzuziehen.

Werden erhdhte Entwicklungsrisiken oder Anzeichen besonderer Férderbedarfe deutlich, machen
die Padagoglnnen die Eltern darauf aufmerksam und ziehen mit deren Zustimmung entsprechende
Fachdienste und andere Stellen hinzu. So stellen wir sicher, dass jedes Kind — unabh&ngig von
seinen individuellen Voraussetzungen — die bestmégliche Unterstiitzung und Foérderung erhalt.

4 Zielgruppe

4.1 Kindergruppe, Aufnahmekriterien und -prozedere

Wir betreuen 28 Kinder im Alter von 1,5 Jahren bis zum Schuleintritt. Sendling ist ein bunt gemischter
Stadtteil, und wir legen bei der Zusammensetzung unserer Gruppe Wert darauf, diese Vielfalt
widerzuspiegeln — zum Beispiel durch eine interkulturelle, soziale und altersgemischte
Zusammensetzung.

Bei uns ist jedes Kind willkommen, unabhangig von seiner sozialen, kulturellen oder ethnischen
Herkunft, seinem Geschlecht oder seinen individuellen Fahigkeiten. Inklusion und Integration sind
fur uns selbstverstandliche Bestandteile unseres padagogischen Alltags. Jedes Kind gehdrt dazu
und darf — mit seinen Starken, Eigenheiten und Bedirfnissen —am gemeinsamen Leben und Lernen
teilhaben.

Unsere Einrichtung bietet drei Integrationsplatze fur Kinder mit (drohender) Behinderung/erhéhtem
Forderbedarf an. Diese Kinder werden nach ihren individuellen Moéglichkeiten und Bedirfnissen
begleitet und gefbrdert, sodass sie gleichberechtigt am Gruppengeschehen teilnehmen kdnnen.
Durch die integrative Arbeit entsteht eine gemeinschaftliche Lernatmosphare, in der Kinder mit und
ohne Behinderung voneinander lernen, Riicksicht iben und gegenseitige Akzeptanz erfahren.

Eine Anmeldung ist bei der auf der Webseite genannten Kontaktperson telefonisch oder per E-Mail
moglich. Jede Familie muss sich alle drei Monate zurickmelden und ihr weiteres Interesse
bekunden. Bleiben diese Rickmeldungen aus, wird das Kind automatisch von der Liste genommen.
Geschwisterkinder werden ab einem Alter von 1,5 Jahren bevorzugt zum neuen Kindergartenjahr
aufgenommen.

4.2 Aufgaben der Eltern

Die Eltern sind Mitglieder des Vereins und haben als solche die Rolle des Arbeitgebers in der
Einrichtung inne — die padagogische Arbeit wird vom Team bestimmt und gestaltet. Unsere
Einrichtung wendet sich an alle Eltern, die bereit sind, sich zuverlassig und verantwortungsbewusst
in die Gestaltung und den Ablauf einzubringen. Sie bietet allen Eltern die Mdglichkeit, sich aktiv an
Gestaltungsvorgangen innerhalb der Einrichtung zu beteiligen. Eltern sollten Interesse an der
Mitgestaltung der Erziehung ihrer Kinder sowie Engagement, Verantwortungsbewusstsein und
Motivation fir die Aufrechterhaltung des Vereins mitbringen.

Im Falle personeller Engpasse missen Eltern zudem bereit sein, dem padagogischen Team
stundenweise zur Seite zu stehen, wobei sie sich gerade bei dieser Aufgabe einen Einblick in den
Alltag der ,Murmeltiere® verschaffen kénnen.
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5 Unser Bild vom Kind

Wir sehen jedes Kind als einzigartiges, kompetentes und aktives Individuum, das von Geburt an
Uber vielfaltige Fahigkeiten und Potenziale verfiigt. Jedes Kind hat das Recht, sich in seinem
eigenen Tempo zu entwickeln, zu lernen und die Welt zu entdecken. Es ist ausgestattet mit
vielfaltigsten Fahigkeiten, die es eigenstandig weiterentwickeln soll. Denn wir sehen das Kind als
aktiven Akteur seiner eigenen Entwicklung, welches sich aus eigener Initiative und mit eigenen
Mitteln heraus entwickelt.

In unserer integrativen Arbeit betrachten wir Vielfalt als Bereicherung. Kinder unterscheiden sich in
ihren Fahigkeiten, Bedulrfnissen, Erfahrungen, kulturellen Hintergrinden und Entwicklungswegen —
diese Unterschiede sind wertvolle Lernchancen fir alle. Kinder mit und ohne (drohende)
Behinderung erleben sich bei uns als gleichberechtigte Mitglieder einer Gemeinschaft, in der
Teilhabe, Akzeptanz und gegenseitige Unterstiitzung selbstverstandlich sind.

Wir orientieren uns am Grundsatz: Nicht das Kind muss sich anpassen, sondern die Umgebung wird
S0 gestaltet, dass jedes Kind teilhaben kann.

Daher schaffen wir eine férdernde und barrierearme Umgebung, die individuelle Zugange erméglicht
und jedes Kind in seiner Selbstwirksamkeit starkt. Durch gemeinsame Aktivitaten und differenzierte
Bildungsangebote lernen die Kinder, sich gegenseitig zu achten, voneinander zu lernen und
Verantwortung flureinander zu tGbernehmen.

So entsteht ein Miteinander, in dem jedes Kind erfahrt: Ich bin wichtig. Ich gehére dazu. Ich kann
etwas beitragen.

Wir sehen das groRte Potential des Kindes in seiner angeborenen Neugierde, sich selbst, seiner
sozialen Umwelt und darin, die Welt mit allen Sinnen erforschen zu wollen. Dieses Kinderbild setzt
voraus, dass Kinder selbst wéhlen sollten. Allerdings brauchen und nutzen Kinder Mittel fir ihre
Selbstbildungsprozesse, welche ihnen von auRen zugetragen werden muissen. Kinder lernen dabei
am besten, wenn es flr sie einen Kontext gibt. Das heif3t, in Bildungsprozesse von Kindern missen
immer deren Vorerfahrungen mit einbezogen werden, welche sie als Kontext mitbringen.
Padagoglnnen missen demnach Uber diesen vorhandenen Kontext der Kinder Bescheid wissen,
um sinnvoll Bildungsangebote planen zu kdnnen. Bildungsprozesse kommen daher dann zustande,
wenn Kinder kontextbezogen Erfahrungen sammeln und erleben. Die Padagoglnnen holen das Kind
daher dort ab, wo es steht, greifen seine Themen, Bedirfnisse und Interessen auf und gestalten
dementsprechend sein Umfeld und die Bildungsangebote.?

6 Ziele der Einrichtung

Unser Ziel ist es, die Kinder in ihrer individuellen Persdnlichkeitsentwicklung zu unterstitzen und zu
begleiten. Die Kinder sollen sich bei uns in erster Linie wohl und geborgen fuhlen und eine gliickliche,
selbstbestimmte Kindheit erleben diirfen.

Wir sehen jedes Kind als einzigartig und wertvoll, mit eigenen Fahigkeiten, Interessen und
Bediirfnissen. In unserer inklusiven Haltung ist es selbstverstandlich, dass alle Kinder — mit und
ohne (drohende) Behinderung, unabhangig von Herkunft, Geschlecht, Sprache oder Lebenslage —
gleichberechtigt teilhaben. Wir schaffen eine Atmosphare der Akzeptanz, Zugehdorigkeit und Vielfalt,

2 Vgl. Schafer 2007, S. 30-35
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in der Unterschiede als Bereicherung erlebt werden. Inklusion bedeutet fur uns, jedem Kind den
Raum zu geben, sich im eigenen Tempo zu entwickeln, Unterstiitzung zu erhalten, wo sie gebraucht
wird, und zugleich gemeinsame Erfahrungen zu machen, die das soziale Miteinander starken.

Die Kinder sollen bei wuns ein gesundes Selbstbewusstsein, Selbstwertgefiihl,
Verantwortungsbewusstsein und andere wichtige sozial-emotionale Kompetenzen entwickeln, die
fur ein Leben in einer vielfaltigen Gesellschaft wichtig sind. Sie lernen bei uns, respektvoll mit
anderen Menschen sowie mit Flora und Fauna umzugehen.

Wir mochten die Kommunikationsfahigkeit der Kinder fordern und ihnen im Alltag
Konfliktlésestrategien mit auf den Weg geben. Dabei spielt Mitbestimmung (Partizipation) eine
zentrale Rolle: Jedes Kind soll erleben, dass seine Meinung zahlt und dass es aktiv an
Entscheidungen im Alltag beteiligt sein kann.

Die Forderung aller Sinne, das ganzheitliche Lernen und die Teilhabe an gemeinschaftlichen
Bildungsprozessen stehen im Mittelpunkt unserer Arbeit. Wir méchten, dass die Kinder sich
ausreichend bewegen, entdecken und die Natur erleben kdnnen.

Wir geben den Kindern viel Freiraum fir das kindliche Spiel und finden ein ausgewogenes Mal}
zwischen Freispiel und gezielten Angeboten, um individuelle Starken zu férdern und gemeinsames
Lernen zu ermoglichen. Durch eine ganzheitliche Projektarbeit, gut ausgestattete Funktionsraume
sowie vielfaltiges Material und Spielzeug sprechen wir alle Entwicklungsbereiche der Kinder an —
unter stetiger Berticksichtigung ihrer individuellen Voraussetzungen und Bedirfnisse.

Der Erwerb und die Starkung der Basiskompetenzen ist unter Bericksichtigung der
themenubergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele stets eine Richtlinie flr unsere padagogische
Arbeit.  Unter  Basiskompetenzen verstehen wir grundlegende  Fertigkeiten und
Personlichkeitsmerkmale, die das Kind beféhigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu
interagieren, Verantwortung zu Ubernehmen und sich aktiv mit seiner Umwelt auseinanderzusetzen.

Wie folgt dargestellt, untergliedern sich diese drei Basiskompetenzen in konkretisierte
Kompetenzen:

Personale Kompetenzen:

o Selbstwahrnehmung (Selbstwertgefihl, positives Selbstkonzept)

¢ Motivationale Kompetenzen (Autonomieerleben, Kompetenzerleben, Selbstwirksamkeit,
Selbstregulation, Neugier und Interesse)

o Kognitive Kompetenzen (differenzierte Wahrnehmung, Denkfahigkeit, Gedachtnis,
Problemltsefahigkeit, Fantasie und Kreativitat)

e Physische Kompetenzen (Verantwortungsibernahme fiur Gesundheit, grob- und
feinmotorische Kompetenzen, Stressbewaltigung)

Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext:

e Soziale Kompetenzen (Beziehungsfahigkeit, Empathie, Kommunikationsfahigkeit,
Kooperationsfahigkeit, Konfliktmanagement)

e Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz (Wertehaltung, moralische
Urteilsbildung, Unvoreingenommenheit, Achtung von Anderssein, Solidaritét)

o Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsubernahme (Verantwortung fur das eigene
Handeln, anderen Menschen gegeniber und fir Umwelt und Natur)

14



e Fahigkeit und Bereitschaft zu demokratischer Teilhabe (Partizipation, Einhalten von
Gespréachs- und Abstimmungsregeln)

Lernmethodische Kompetenzen — Lernen, wie man lernt:

e Baut auf vielen der schon genannten Kompetenzen auf

e Kompetenzen, neues Wissen bewusst, selbst gesteuert und reflektiert zu erwerben

e Kompetenzen, erworbenes Wissen anzuwenden und zu tbertragen

o Kompetenzen, die eigenen Lernprozesse wahrzunehmen, zu steuern und zu regulieren

o Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen (Widerstandsfahigkeit
/Resilienz)?

Das Kapitel PAdagogik beschreibt, wie die gesetzten padagogischen Ziele erreicht werden sollen.

7 Padagogik

7.1 Padagogischer Ansatz

Wir arbeiten nach dem situationsorientierten Ansatz unter Berilicksichtigung des Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplans (BayBEP):

Dieser Ansatz stellt soziales Lernen, gelebte Teilhabe und reale Lebensbedingungen in den
Mittelpunkt. Er geht davon aus, dass Kinder die Méglichkeit brauchen, sich mit vergangenen
Eindriicken, Erlebnissen und Erfahrungen konstruktiv auseinanderzusetzen. Kinder sollen durch
nochmalige Beschéaftigung mit ihrer Vergangenheit eine seelische Entlastung finden und
Zusammenhange besser verstehen kénnen.

Gegenstand des Lernens ist dabei das alltdgliche Leben — unter Berlcksichtigung der
unterschiedlichen sozialen, kulturellen und individuellen Hintergriinde sowie der einzigartigen
Biographien jedes einzelnen Kindes. Der Situationsansatz geht davon aus, dass Kinder diese
zurlickliegenden Ereignisse durch Spiel, Bewegung, Sprache, Gestalten, Rollenspiel und Traumen
zum Ausdruck bringen. Die Gegenwart ist demnach ein Abbild der Vergangenheit. Demzufolge
entwickeln Kinder emotional-soziale Kompetenzen am besten, indem sie ihre individuellen
Erlebnisse verarbeiten, verstehen und in neue Zusammenhénge stellen.

Daher stehen bei uns die aktuellen Themen der Kinder im Mittelpunkt. Welche Themen die Kinder
jeweils beschaftigen, erfahren wir durch intensives Beobachten und Dokumentieren. Diese von den
Padagoglnnen gewonnenen Erkenntnisse werden in Projekten aufgegriffen und gemeinsam
weiterentwickelt.

Da die Erfahrungen und Interessen der Kinder die Themen im Kindergarten bestimmen und wir die
Anliegen jedes einzelnen Kindes annehmen und Vertrauen in seine Entwicklung schenken, werden
kunstliche, idealtypische Lernsituationen vermieden. Stattdessen fordern und erhalten wir die
intrinsische Motivation der Kinder — die Grundlage jedes nachhaltigen Lernprozesses.

In unserer inklusiven Arbeit bedeutet das, dass alle Kinder — unabhangig von ihren Fahigkeiten,
Entwicklungsstanden, kulturellen oder familidren Hintergrinden — aktiv am Gruppengeschehen
teilhaben. Wir schaffen Lernumgebungen, die barrierearm, vielfaltig und flexibel sind, sodass jedes
Kind seinen Platz findet und seine personlichen Ausdrucksformen entfalten kann. Dabei achten wir

3 Vgl. Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan 2006, S. 55 — 81
15



besonders auf Kinder mit erhdhtem Forderbedarf, unterstiitzen sie individuell und ermdglichen
gleichzeitig gemeinsames Lernen mit anderen Kindern.

Weitere Grundprinzipien des situationsorientierten Ansatzes sind die Altersmischung, die
Kinderbeteiligung (Partizipation) am gesamten padagogischen Alltag, die Einbindung der Eltern
sowie das Miteinander in Vielfalt — als gelebter Ausdruck von Inklusion und Integration. 4

7.2 Rolle und Verstandnis der Padagoginnen

Wir sehen uns als unterstiitzende Begleiterinnen der Kinder innerhalb ihrer individuellen
Entwicklung. Durch gezielte Beobachtung, Dokumentation und regelméaRige Reflexion erschlielen
wir uns den Entwicklungsverlauf der Kinder und férdern die Weiterentwicklung ihrer Kompetenzen.

Unser Verhalten den Kindern gegenuber ist gepragt von Vertrauen, Zuverlassigkeit und
Authentizitdt. Wir legen sehr viel Wert auf einen liebevollen, freundlichen, respektvollen und
humorvollen Umgang mit allen Kindern. So entsteht eine Beziehung, die den Kindern das Gefiihl
von Sicherheit, Geborgenheit und Angenommensein gibt.

In unserer Arbeit leben wir den integrativen Grundgedanken: Jedes Kind — unabh&ngig von seinen
individuellen Voraussetzungen, Féhigkeiten oder Einschrankungen — ist ein wertvoller Teil unserer
Gemeinschaft. Wir fordern das gegenseitige Verstandnis, die Ricksichtnahme und das Miteinander
und schaffen eine Umgebung, in der Vielfalt als Starke erlebt wird.

Die P&adagoginnen verfolgen diesen Erziehungsstil einheitlich und geben den Kindern klare
Strukturen und Rituale im Alltag. Uns ist die Einhaltung von Regeln, das gegenseitige Achten und
die Rucksichtnahme auf andere sehr wichtig. Auf diese Weise erlangen die Kinder Sicherheit und
die Kompetenz, sich an Regeln zu halten und Verantwortung flreinander zu tbernehmen.

Durch unser entgegengebrachtes Vertrauen ist es uns moéglich, den Kindern viele Freirdume zu
geben. Wir trauen ihnen viel zu und begleiten sie darin, selbststandig und selbstbewusst zu handeln.
Je nach Alter und Entwicklungsstand diirfen sich die Kinder in allen Raumen selbstandig bewegen.
Dabei kdnnen sie eine besondere Form der Rickzugsmdglichkeit und des freien Spiels geniel3en
und in ihrem individuellen Tempo soziale und emotionale Kompetenzen entfalten — miteinander und
fureinander.

7.3 Padagogische Strukturierungsprinzipien

Unter Berticksichtigung der beschriebenen Punkte ,Bild vom Kind*, ,Ziele®, ,Padagogischer Ansatz*,
»S0zial-raumliche Bedingungen® und ,Zielgruppe“ ergeben sich folgende Schwerpunkte fir unsere
padagogische Arbeit:

7.3.1 Altersmischung/Teiloffene Arbeit

Soziales und emotionales Lernen findet innerhalb von Beziehungen statt. Von Bedeutung sind dabei
Beziehungen zu gleichaltrigen, jingeren und alteren Kindern sowie zu Erwachsenen. Unseren
Kindern wird durch das altersgemischte Konzept die Gelegenheit zu verschiedenen sozialen
Beziehungen gegeben. Im Alltag werden dadurch Verantwortung und Rucksichtnahme gegenuber
den Gruppenmitgliedern eingelbt. Die alteren Kinder helfen den Jingeren z.B. beim An- oder
Ausziehen, beim Handewaschen oder Aufwecken. Dadurch wird das Selbstbewusstsein der alteren
Kinder gestarkt. Sie werden ermutigt, soziale Verantwortung flr jingere Spielkameraden zu
ubernehmen. Die jungeren Kinder beobachten ihrerseits die Entwicklungsvorspriinge der Groferen
und werden zur Nachahmung (Lernen am Modell) angeregt. Diese geschwisterdhnlichen Situationen

4 Vgl. Krenz 2008
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sind gerade auch fiir Einzelkinder ein groer Gewinn.>®

Wir arbeiten nach einem teiloffenen Ansatz. Das bedeutet, dass die jliingeren und die alteren Kinder
in altershomogenen Gruppen mit festen Bezugspadagoglnnen angehoren. Doch statt den
traditionellen Gruppenrdumen haben wir verschiedene Funktionsrdume. Diese durfen von jungeren
und alteren Kindern gleichermallen genutzt werden. Die Gruppe der Ein- bis Dreijahrigen hat eine
hohe Bedeutung, da die Beziehung zu den Krippenpadagoglnnen intensiv gestaltet werden kann und
den Kindern dadurch mehr Sicherheit geboten wird. Grundsatzlich zeichnet sich das teiloffene
Konzept jedoch dadurch aus, dass alle Padagoginnen Ansprechpartner fir die Kinder sind.

Zu den Kernzeiten (morgendliche Bringzeit, Morgenkreis, vor dem Mittagessen und wahrend des
Freispiels am Vor- und Nachmittag) sind die Gruppen gemischt und die jingeren und alteren Kinder
verbringen gemeinsam Zeit miteinander.

Nach dem Morgenkreis, je nach Tag und geplanter Aktion (siehe Kapitel 3.6 Wochenplan), stehen
den Kindern in der Regel alle Rdume zum gemeinsamen Spiel zu Verfliigung. Altere,
verantwortungsbewusste Kinder, dirfen dann alle Rdume, auch ohne Padagoglnnen, nutzen und
ihren Spielort sowie ihr Spielzeug frei wahlen. Auch jingere Kinder dirfen sich in der Einrichtung frei
bewegen, jedoch stets in Begleitung einer padagogischen Fachkraft. AuRerhalb der festen
wochentlichen Aktionen (Ausflug, Turnen, musikalische Friherziehung und Vorschule) kénnen die
Kinder neben dem Freispiel an gezielten Angeboten teilnehmen oder an aktuellen Projektthemen
weiterarbeiten. Wichtig ist uns dabei, dass die Kinder freiwillig und aus eigener Motivation heraus
mitmachen.

Durch diesen offenen Ansatz nimmt die Partizipation der Kinder einen hohen Stellenwert ein. Die
Kinder bestimmen in der Regel selbst, wo und was sie spielen. Es finden demokratische
Abstimmungen Uber Projektthemen und der Raumgestaltung statt und die/der Padagogln stellt dabei
den Begleiter dieses selbstgesteuerten Lernprozesses dar. Jedes Kind bleibt dabei ein Individuum
und es wird ihm ermdglicht, seine Entwicklung selbst zu steuern. Die Kinder lernen in naturlichen
Situationen im Alltag und dabei werden ihre Interessen und Bedurfnisse berlcksichtigt. Es entstehen
keine kinstlichen Themen und Situationen, weshalb der offene Ansatz sehr forderlich flr die
Entwicklung der Kinder ist. Um den Kindern dennoch klare Strukturen und Sicherheit zu bieten, gibt
es im Tagesablauf ebenso geschlossene, vorgegebene Elemente, wie z.B. der gemeinsame
Morgenkreis, feste Essenszeiten oder gezielte Angebote und Aktionen, die im Tages- und
Wochenplan verankert sind.”

7.3.2 Inklusion

Wir verstehen Inklusion als ein selbstverstandliches Miteinander aller Kinder — unabhéngig von ihren
individuellen Fahigkeiten, Bedurfnissen, kulturellen Hintergrinden oder Lebensumsténden. Jedes
Kind ist einzigartig und wertvoll und hat das Recht, gleiche Chancen auf Bildung, Teilhabe und
soziale Gemeinschaft zu erfahren. Unser Ziel ist es, eine gemeinschaftliche Lern- und
Lebensumgebung zu schaffen, in der jedes Kind angenommen, unterstitzt und geférdert wird. Dabei
steht nicht die Anpassung des Kindes an bestehende Strukturen im Mittelpunkt, sondern die
Gestaltung von Bedingungen, die Teilhabe fir alle erméglichen.

In unserer Eltern-Kind-Initiative wird Inklusion alters- und entwicklungsangemessen gestaltet.

5 Vgl. Schafer 2007, S. 268-269
6 Vgl. Niesel/Wertfein 2010, S. 16-19
7Vgl. Dollase 2011, S.11-13
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Kinder unter 3 Jahren erleben Inklusion vor allem tiber emotionale Sicherheit, feinflihlige Begleitung
und positive Beziehungserfahrungen. Padagogische Fachkrafte achten besonders auf individuelle
Bedurfnisse im Alltag — z. B. beim Essen, Ruhen oder Spielen — und schaffen Situationen, in denen
jedes Kind selbstwirksam handeln kann.

Kinder tber 3 Jahren werden zunehmend aktiv in gruppentbergreifende Aktivitaiten und
Entscheidungsprozesse eingebunden. Sie lernen, Unterschiede wahrzunehmen, zu respektieren
und gemeinsames Handeln als Bereicherung zu erleben.

Wir berilicksichtigen die unterschiedlichen Bedurfnislagen von Regelkindern und Integrationskindern
in allen Alltagssituationen:

Bei Ausfligen achten wir auf barrierefreie Gestaltung, angemessene Dauer und individuelle
Unterstitzung, damit alle Kinder teilnehmen kdnnen.

Bei Aktivitaten und Projekten (Basteln, Backen, Spielen etc.) passen wir Materialien und Methoden
so an, dass jedes Kind mitwirken und Erfolgserlebnisse erfahren kann.

Beim Ubergang in die Schule begleiten wir die Kinder individuell — in enger Zusammenarbeit mit
Eltern, Grundschule und ggf. Fachdiensten — um jedem Kind einen sicheren und positiven Start zu
ermdglichen.

Bei Therapiestunden der Integrationskinder achten wir darauf, dass diese in den Alltag eingebettet
und mit den padagogischen Angeboten abgestimmt sind, um Uberforderung oder Ausgrenzung zu
vermeiden.

Der Austausch mit den Fachdiensten findet regelmaRig nach jedem Besuch statt. In gemeinsamen
Gesprachen mit den Eltern werden Informationen Uber aktuelle Entwicklungen und Ziele
ausgetauscht. Forderplane und Entwicklungsberichte werden zwischen dem padagogischen Team
und dem Fachdienst abgesprochen.

Wir foérdern die Sensibilisierung der Regelkinder fur die Bedirfnisse der Integrationskinder und
umgekehrt, indem wir Gber Vielfalt, Unterschiedlichkeit und gegenseitige Unterstitzung sprechen
und diese Werte aktiv leben.

Der Kontakt zu Eltern ist unabhangig vom Alter oder Entwicklungsstand des Kindes von Offenheit,
gegenseitigem Vertrauen und wertschatzender Kommunikation gepréagt. Eltern werden regelmaRig
Uber Entwicklungsfortschritte, Unterstitzungsangebote und gemeinsame Beobachtungen informiert
und in die Planung einbezogen.

Inklusion bedeutet fir uns, Vielfalt als Normalitat zu begreifen und die Umgebung so zu gestalten,
dass alle Kinder teilhaben kdnnen. Durch gezielte Beobachtungen, individuelle Entwicklungs- und
Forderplane sowie regelméaiige Reflexionen gelingt es uns, die Starken jedes einzelnen Kindes zu
erkennen und zu fordern. Unsere padagogische Haltung ist geprdgt von Achtsamkeit,
Wertschatzung und Offenheit. Wir schaffen Lerngelegenheiten, in denen sich Kinder gegenseitig
unterstitzen, voneinander lernen und Empathie entwickeln.

7.3.3 Geschlechtersensible Erziehung

Unsere padagogische Arbeit orientiert sich an den Grundsatzen einer geschlechtersensiblen
Erziehung. Wir begegnen allen Kindern mit Offenheit, Respekt und Wertschétzung — unabhéngig
von ihrem Geschlecht, ihrer geschlechtlichen Identitat oder ihren individuellen Ausdrucksformen.
Jedes Kind soll erfahren, dass es so, wie es ist, richtig und willkommen ist. Wir ermutigen die Kinder,
ihre Interessen, Starken und Geflihle frei von geschlechtsspezifischen Zuschreibungen zu entfalten

und eigene Rollenbilder zu entwickeln.
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Im Alltag achten wir darauf, stereotype Geschlechterrollen und Erwartungen zu hinterfragen und
vielfaltige Lebens- und Ausdrucksformen sichtbar zu machen. Dies geschieht durch eine bewusste
Auswahl von Spielmaterialien, Biichern, Sprache und Projekten, die Vielfalt und Gleichberechtigung
fordern. Kinder werden dabei unterstitzt, Unterschiede wahrzunehmen, zu respektieren und
solidarisch miteinander umzugehen.

Geschlechtersensible Padagogik bedeutet fiir uns auch, die individuelle Identitdtsentwicklung jedes
Kindes zu begleiten — unabhéngig davon, ob es sich mit gesellschaftlich typischen
Geschlechterrollen identifiziert oder diese hinterfragt. Wir gestalten eine offene, vorurteilsbewusste
und diskriminierungsfreie Lernumgebung, in der jedes Kind seine Personlichkeit selbstbewusst und
frei entfalten kann.

7.3.4 Beobachtung/Dokumentation und Férderplanung

Die Beobachtung/Dokumentation und Foérderplanung sind zentrale Bestandteile unserer
padagogischen Arbeit und dienen der individuellen Begleitung und Unterstiitzung jedes Kindes.
Unser Ziel ist es, die Entwicklung der Kinder ganzheitlich zu erfassen, ihre Starken sichtbar zu
machen und gezielte Fordermallnahmen abzuleiten, die eine gleichberechtigte Teilhabe aller Kinder
ermoglichen.

Wir beobachten die Kinder im Alltag systematisch und ressourcenorientiert. Dabei berlcksichtigen
wir ihre individuellen Fahigkeiten, Interessen und Entwicklungsbedirfnisse. Diese Beobachtungen
werden regelmalig dokumentiert und bilden die Grundlage fir padagogische Planungen,
Entwicklungsgesprache und Forderziele. Die Dokumentation erfolgt transparent und
nachvollziehbar, sodass sie sowohl dem padagogischen Team als auch den Eltern als Grundlage
fur Gesprache und gemeinsame Entscheidungen dient. Neben der alltaglichen freien Beobachtung
nutzen wir die Beobachtungsinstrumente Perik, Sismik und Seldak fir Kinder Gber 3 Jahren. Das
Beobachtungsinstrument Liseb 1 und 2 verwenden wir fur Kinder unter 3 Jahren.

Bei Kindern mit erhéhtem Foérderbedarf oder (drohender) Behinderung werden in enger
Zusammenarbeit mit Eltern, Fachdiensten, Therapeutinnen und Arztinnen individuelle Férderplane
erstellt. Diese beinhalten konkrete Ziele, geeignete FérdermalRnahmen und Vereinbarungen Uber
Zustandigkeiten. Die Umsetzung der Forderplane wird regelmaRig reflektiert, evaluiert und bei
Bedarf angepasst. Unser Ziel ist dabei stets, die Kinder nicht defizitorientiert, sondern
starkenorientiert zu begleiten und ihnen groRtmoégliche Selbststandigkeit und Teilhabe zu
ermadglichen.

Ein regelmaliger Austausch im Team stellt sicher, dass alle Padagoglnnen U(ber den
Entwicklungsstand der Kinder informiert sind und die padagogische Arbeit aufeinander abgestimmt
bleibt. Dabei reflektieren wir auch unsere eigenen Haltungen, Methoden und Rahmenbedingungen,
um die Qualitat der Férderung kontinuierlich weiterzuentwickeln.

So verstehen wir Forderplanung und Dokumentation nicht als reine Pflichtaufgabe, sondern als
lebendigen, dialogischen Prozess, der die individuelle Entwicklung jedes Kindes begleitet, Inklusion
praktisch verwirklicht und unsere padagogische Arbeit transparent und nachvollziehbar macht.

7.3.5 Vorkurs Deutsch

Der Vorkurs Deutsch 240 richtet sich an Kinder mit Deutsch als Erst- und Zweitsprache, die

zusatzlichen Unterstiitzungsbedarf im Deutschen haben. Zur Feststellung des Bedarfs erfassen wir

das Sprachverhalten der Kinder in der ersten Halfte ihres vorletzten Kindergartenjahres mit Hilfe

einer Kurzversion der Beobachtungsbdgen Seldak bzw. Sismik. Wenn ein Unterstitzungsbedarf bei

einem Kind festgestellt wird, empfehlen wir die Teilnahme am Vorkurs Deutsch. Der Vorkurs findet
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zu 120 Stunden a 45 Minuten sowohl im Kindergarten als auch in der Grundschule statt. Der
Kindergarten beginnt mit seinem Anteil ab Frihjahr des vorletzten Kindergartenjahres, die Schule
ab September des letzten Kindergartenjahres. Im Kindergartenalltag findet die Umsetzung des
Vorkurses Deutsch 240 durch die Gestaltung von gemeinsamen Gesprachssituationen statt, z. B.
im Morgenkreis oder beim gemeinsamen Spiel. Im Rahmen der Sprachférderung werden die Kinder
ermutigt, eigene Erlebnisse zu schildern, Emotionen, Gedanken und Wdunsche sprachlich
auszudriicken und lernen dabei voneinander und miteinander.

7.3.6 Ganzheitliches Lernen

Das Prinzip des ganzheitlichen Lernens ist in unseren padagogischen Alltag eingebettet.
Ganzheitliches Lernen meint in diesem Sinne aber nicht nur das Lernen mit allen Sinnen. Eine
ebenso wichtige Rolle spielen Emotionen, geistige Fahigkeiten und Ausdrucksweisen. Von zentraler
Bedeutung ist dabei auch das Lernen im Kontext, d.h. Themen, welche die Kinder im Moment
beschaftigen und interessieren. Das ermdglicht Kindern, in Verbindung mit dem Einbringen ihrer
vielfaltigen Kompetenzen und Ausdrucksformen, ein nachhaltiges Lernen. Von Geburt an sind
soziale, emotionale, kognitive und motorische Lern- und Entwicklungsprozesse eng miteinander
verknupft. Um ein vernetztes Lernen zu ermoglichen, missen die Kompetenz- und Bildungsbereiche
ineinandergreifen. Dies wird ermdglicht durch spielerisches Lernen, durch bereichsubergreifende
Projektarbeit, durch das Aufgreifen der Interessen sowie durch viel Mitsprache und Mitgestaltung
der Kinder. Sind Themen in mehreren Bildungsbereichen eingebettet und werden diese ganzheitlich
bearbeitet, lernen Kinder ihr Wissen auf andere Situationen zu Ubertragen und vernetzt zu denken.
Unter ganzheitlichem Lernen verstehen wir auRerdem, auch den Sozialraum rund um die
Kindertagesstatte zu erkunden sowie die Eltern mit in die Lernprozesse einzubeziehen, z. B. haben
Eltern die Moglichkeit, den Kindern ihren Beruf innerhalb einer padagogischen Aktivitat vorzustellen.®

7.3.7 Projektarbeit

Projekte bei uns in der EKI sind Aktionen, bei denen sich die Kinder besonders vertieft mit einer
Thematik aus ihrem Interessengebiet beschéaftigen. Bei langerfristigen Projekten werden mehrere
oder sogar alle Bildungsbereiche berlcksichtigt. Durch das Schulen der Basiskompetenzen kénnen
die Kinder allseitig geférdert werden und ganzheitlich lernen. Unsere Projektthemen entstehen zum
einen aus dem Alltag heraus und beziehen sich z.T. nur auf Kleingruppen. Die Kinder dirfen aber
auch selbst innerhalb der Kinderkonferenz entscheiden, welches Projekt bzw. Thema sie als
nachstes angehen wollen. Die Kinder haben durch diese Form des kindgemalfien Lernens eine hohe
intrinsische Motivation. Das erworbene Wissen ist dadurch besonders nachhaltig.

Zur Projektarbeit gehéren das Diskutieren, Experimentieren, Malen, Basteln, Werkeln, Singen,
Tanzen, Vorlesen, Entspannen, Beobachten, Besichtigen, Rollenspielen und Reflektieren zu einer
bestimmten Thematik. Projektarbeit ermdglicht uns auch das Kennenlernen der Umgebung
aulRerhalb der Kindertagesstéatte, z. B. im Rahmen unseres Minchen-Projekts. Die Kinder
bestimmen den Verlauf unserer Projekte eigenstandig mit und haben viele Entscheidungsfreiheiten.
Das Einbringen eigener ldeen und Vorschlage fihrt bei den Kindern zu Zufriedenheit und
Wohlbefinden. Das padagogische Team hat hier wieder die Rolle des Beobachtenden, Begleitenden
und (Mit-)Forschenden, gibt Impulse und stellt Material und andere Ressourcen zur Verfligung. Die
Projekte werden an Pinnwanden und in den Portfolios dokumentiert. Bei den jingeren Kindern nimmt
die Projektarbeit einen anderen Stellenwert ein. Die Projektthemen sind oft deutlich kurzer, als bei
den alteren Kindergartenkindern und es stehen die sinnliche Wahrnehmung und die Motorik im

8 Vgl. Berwanger/Reichert-Garschhammer 2010, S. 29-30
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Vordergrund. Die jungeren Kinder kdnnen Gelerntes besonders gut vertiefen, wenn sie sich die
Projektdokumentation mit z.B. Fotos oder Werken immer wieder im Portfolio anschauen.®

7.3.8 Bedeutung des kindlichen Spiels/Freispiels

Spielen ist ein Kinderrecht! Und Spielen ist Lernen! Spielen stellt neben der Projektarbeit eines der
zwei wichtigsten kindlichen Bildungsprozesse dar. Kinder sind von Natur aus neugierig, sie wollen
ihre Welt entdecken, zerlegen und wiederaufbauen. Sie lassen sich durch Misserfolge nicht
entmutigen, sie experimentieren weiter. All das findet vor allem im Freispiel satt. Freispiel heif3t, dass
Kinder selbst entscheiden, was und wo sie spielen wollen. Das Freispiel ermoglicht ein kindgemales
Lernen, was entscheidend fiir Selbstbildungsprozesse ist. Gerade fur die jingeren Kinder ist das
Freispiel die wichtigste Lernmethode, da ihre Entwicklung im sozialen, geistigen, emotionalen,
sprachlichen und kérperlichen Bereich entscheidend vorangetrieben wird. Eine wichtige Spielform
stellt dabei das Rollenspiel dar. In diesem folgen die Kinder ihrer Fantasie, ihren eigenen Wunschen
und erleben sich dabei gegenseitig. Sie entwickeln dabei ihr Kénnen oder vertiefen und verarbeiten
Erlebnisse im sozialen Kontext. Im Rollenspiel lernen Kinder zum Beispiel, Konflikte selbstandig zu
I6sen, Gruppenregeln einzuhalten und die Eigenarten anderer Kinder zu tolerieren.

Wir férdern das kindliche Spiel, indem wir den Kindern jeden Tag bewusst viel Zeit fiir das Freispiel
geben und ihnen, wenn nétig helfend zur Seite stehen. Dabei kdnnen sie dann selbst entscheiden,
wo, mit wem und was sie spielen méchten. Unsere Raume sind so konzipiert, dass die Kinder Gberall
die Moglichkeit haben, sowohl ins Rollenspiel zu versinken, als auch anderen Beschaftigungen
nachzugehen, wie z.B. Konzentrations-, Konstruktions-, Forscher- oder Gesellschaftsspielen. Indem
wir Entwicklungsthemen der Kinder wahrnehmen, interessante Materialien zur Verfligung stellen und
Raume dementsprechend gestalten, welche die Kinder dann im Freispiel nutzen kdnnen, ist es uns
moglich, die kindlichen Selbstbildungsprozesse zu unterstitzen.

7.3.9 Gezielte Angebote

Neben dem Freispiel bieten wir regelméfRig auch gezielte Angebote zu den verschiedenen
Themenbereichen an. Diese passen dann zu den jeweiligen Projektthemen, zum Jahreskreis oder
sind auf Wunsch der Kinder oder spontan in einer Alltagssituation entstanden. Gezielte Angebote
kénnen als Einzelférderung und in der Kleingruppe durchgefuhrt werden, aber auch die ganze
Gruppe betreffen. Diese zielen auf wichtige entwicklungsférdernde Aspekte ab, sind also auch Teil
des ganzheitlichen Lernens und ermdéglichen den Padagoginnen, Bedurfnisse und Fahigkeiten der
Kinder wahrzunehmen und auf diese zu reagieren.

Gezielte Angebote finden in Form von Malen und Basteln, Falten, Weben, Sticken, Singen,
Musizieren, Experimentieren, Turnen, Kochen, Backen, Spielen, Gedichte lernen, Fingerspiele,
Geschichten horen, Tisch- und Brettspiele, Sitzkreise, Exkursionen oder Spaziergangen statt.

Die Teilnahme an solchen Angeboten soll freiwillig sein. Wir sind stets bemiiht, Angebote so zu
gestalten, dass alle Kinder motiviert sind, mitzumachen und alle Kinder im gleichen Mal3e teilhaben
kdénnen.

7.3.10 Beteiligung der Kinder (Partizipation) und Beschwerdemdglichkeit

Kinder haben ein Recht auf Mitbestimmung, Teilhabe und Beteiligung. Bei uns werden sie daher in
samtliche Entscheidungsprozesse innerhalb der Einrichtung altersgemal und individuell
entsprechend ihrer Fahigkeiten einbezogen. Wir begegnen den Meinungen der Kinder ernsthaft,
respektvoll und wertschatzend und unterstlitzen sie so in ihrer Bereitschaft zur demokratischen

9 Vgl. Textor in Knauf 2009, S. 26-27
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Teilhabe.

In unserer inklusiven Haltung ist es selbstverstandlich, dass alle Kinder — unabhangig von Herkunft,
Sprache, Geschlecht oder Entwicklungsstand — aktiv an Entscheidungsprozessen teilnehmen
kénnen. Wir schaffen dafir barrierearme Kommunikationsmaoglichkeiten und achten darauf, dass
auch Kinder mit Unterstitzungsbedarf ihre Anliegen ausdriicken kénnen — sei es durch Sprache,
Gestik, Mimik oder alternative Kommunikationsformen.

In Kinderkonferenzen werden unter anderem Ausflugsziele, Projektideen oder Konfliktlésungen
gemeinsam erarbeitet. Durch Mitbestimmung, die Berlcksichtigung anderer Meinungen und das
Erleben von Wertschatzung entwickeln die Kinder Empathie, Toleranz und ein positives
Selbstwertgefiihl. Sie erfahren, dass ihre Stimme zahlt und dass sie das gemeinsame Leben in der
Gruppe aktiv mitgestalten konnen.

Ebenfalls sollen die Kinder bei uns die Méglichkeit haben, ihre Meinung und ihre Gefiihle offen zu
aulern — auch in Form von Beschwerden. Raum daflir bieten der Morgenkreis und die
Kinderkonferenzen. Die Kinder werden mit ihren Anliegen und Sorgen ernst genommen, und
gemeinsam werden Losungsmadglichkeiten erarbeitet.

Uber unsere Beschwerde- und Happymauer kénnen die Kinder ihre Anliegen, Wiinsche oder
positiven Erlebnisse selbst zum Ausdruck bringen — auch nonverbal. So haben alle Kinder,
unabhangig von ihren sprachlichen oder kognitiven Fahigkeiten, eine Stimme.

Ebenso wichtig sind eine aufmerksame Beobachtung und Wahrnehmung der Kinder sowie der
regelmanige Austausch im Team, um Angste, Sorgen oder Belastungen friihzeitig zu erkennen und
angemessen darauf reagieren zu kdnnen. So stellen wir sicher, dass jedes Kind gesehen, gehort
und verstanden wird — als wichtiger Teil unserer inklusiven Gemeinschaft.

7.3.11 Beteiligung der Eltern

Eine erfolgreiche Beziehungsarbeit zwischen Kind und Padagogin hangt eng mit einer guten und
positiven Familienarbeit zusammen. Die Familienarbeit beginnt bei uns schon vor Eintritt des Kindes
in die EKI durch ein ausfuhrliches Einfihrungsgesprach zum Ablauf der Eingew6hnung und
allgemein zum Kita-Alltag. Die Eltern kdnnen durch eine mehrwochige Eingewdhnungszeit einen
guten Einblick in die padagogische Arbeit gewinnen und den Kontakt zu Padagoglnnen, Kindern und
anderen Eltern aufbauen.

Wir verstehen unsere Einrichtung als Ort der gelebten Inklusion — und das schlie3t die Familien
ausdricklich mit ein. Unabhangig von kulturellem Hintergrund, Sprache, Religion, sozialer Lage oder
besonderen Lebensumstanden sind alle Familien bei uns willkommen und gleichberechtigt Teil der
Gemeinschaft. Uns ist bewusst, dass insbesondere Familien von Kindern mit erhohtem Forderbedarf
oder Behinderung eine besondere Begleitung und transparente Kommunikation bendtigen. Wir
nehmen uns Zeit, gemeinsam Unterstitzungswege zu besprechen und im Sinne einer
vertrauensvollen Erziehungspartnerschaft Losungen zu finden.

Eltern kennen ihre Kinder am besten und sind die grofite Hilfe bei der Erziehungsarbeit. Wir legen
daher grofien Wert auf eine partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Elternschaft und
padagogischem Team. Eine hohe Transparenz und Offenheit spielen dabei eine wichtige Rolle.
Regelmalige Eltern- und Einzelgesprache, Tur-und-Angel-Gesprache, Elternabende, Elternbriefe,
das Einbinden der Eltern in Projekte, Feiern und Feste sowie das gemeinsame Arbeiten an den
Portfolios sind fir uns selbstverstandlich. Im wdchentlichen Newsletter werden die Eltern Uber
unsere padagogischen Angebote informiert, wodurch Einblicke in die Lern- und
Entwicklungsprozesse der Kinder ermdglicht werden.
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Eltern sind herzlich eingeladen, ihre eigenen Fahigkeiten, Sprachen und kulturellen Hintergriinde in
Projekte und den padagogischen Alltag einzubringen. Diese Vielfalt bereichert das
Gruppengeschehen und fordert gegenseitiges Verstandnis und Toleranz — zentrale Elemente
unserer inklusiven Arbeit. Die Beteiligung der Eltern zeigt sich auRerdem im taglichen Kochen fur
die Kinder, bei der Mithilfe und Mitgestaltung der Raumlichkeiten sowie bei der Beschaffung von
Materialien fur Projekte.

Bei den monatlich stattfindenden Elternversammlungen stellt die padagogische Leitung die aktuelle
Arbeit in den Gruppen vor. Einmal jahrlich findet ein grofRer padagogischer Elternabend statt, der
vom Team oder einer/einem externen Referentln ausgerichtet wird. Zusatzlich organisieren wir
jahrlich einen kleinen padagogischen Elternabend, in dem Fragen der Eltern besprochen werden,
sowie einen Vorschulelternabend.

Um eine gute Zusammenarbeit zwischen Team und Eltern zu gewahrleisten, ist ein
Vorstandsmitglied explizit flir Personalfragen zustandig. So leben wir eine offene, inklusive und
respektvolle Erziehungspartnerschaft, die auf gegenseitigem Vertrauen, Wertschatzung und
gemeinsamer Verantwortung fir die Kinder basiert.

7.4 Padagogische Schwerpunkte
7.4.1 Soziale und Emotionale Kompetenzen

Soziale und emotionale Kompetenzen sind sehr eng miteinander verkntipft. Sie sind entscheidend
fur die Qualitat unserer zwischenmenschlichen Beziehungen. Der Erwerb dieser Kompetenzen ist
eine wichtige Entwicklungsaufgabe in der Kindheit.

Das Sich Aneignen der Welt ist immer in soziale Zusammenhange eingebunden. Durch das
Zusammensein mit verschiedenen Menschen in verschiedenen Altersgruppen (Altersmischung bei
Kindern und im Team), erfahrt das Kind bei uns, wie Zusammenleben funktioniert und welche
Beziehungen, Sprache, Regeln, Werte und Gefiihle seine Mitmenschen haben. Gerade in der
Kindheit werden Werte und Normen verinnerlicht, die das spétere Leben pragen.

Jedes Kind hat ein grundlegendes Bediirfnis nach sozialer Zugehorigkeit. Insofern orientiert es sich
an den Losungen der Bezugsgruppen, also u.a. auch an denen der Mitarbeiterinnen der Einrichtung,
sowie an denen der anderen Kinder.

Wir vermitteln den Kindern im Alltag durch unser Vorbild:

o Hoflichkeitsformen (Bitte und Danke sagen)

¢ Ricksichthahme gegeniber anderen Gruppenmitgliedern

¢ Empathie (anderen helfen und ihre Gefiihle wahrnehmen, sie trésten, mit ihnen teilen)

o Konfliktlosestrategien (verbale Ausdrucksformen und Handlungsmoglichkeiten erarbeiten)

o Respekt gegeniber dem Anderssein (Individualitat férdern und andere Individuen akzeptieren)
o Achtung und Toleranz vor der Meinung anderer (bei Kinderkonferenzen und im Alltag)

¢ Verantwortungsiibernahme (die GroRen helfen den Kleinen, Einhalten von Regeln, Mithilfe im
Alltag durch z. B. Tischdienste oder gemeinsames Aufraumen)

¢ Frustrationstoleranz (andere reden lassen, lernen zu warten, Spielzeug oder Proviant teilen)

¢ Eigene Geflihle und Bediirfnisse wahrnehmen, ausdriicken und regulieren (Gefiihle benennen,
reflektieren, spiegeln, aktiv zuhdren, Rollenspiele)
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¢ Achtung vor der Natur (keine Insekten und andere Tiere téten, keine Pflanzen beschadigen,
Mull trennen und entsorgen)

Durch die Altersmischung bekommt die Kommunikation und die Verantwortungsubernahme eine
ganz besondere Qualitat. Im gemeinsamen Rollenspiel, fir welches die Kinder bei uns viel Zeit und
Raum bekommen, aber auch bei ganz gewodhnlichen Alltagssituationen oder im Morgenkreis, lernen
alle Altersstufen mit- und voneinander. Die Grof3en lernen, auf die Jingeren Ricksicht zu nehmen.
Sie Ubernehmen selbstverstandlich Verantwortung fir diese und helfen damit nicht nur den Kleinen,
sondern es starkt auch ihr Selbstbewusstsein. Durch Ricksichthahme und Geduld gegenlber
jungeren Kindern, aber auch durch die unterschiedliche Konfliktregulierung, innerhalb derer wir die
Kinder bei der Suche nach Losungsansatzen begleiten, wird das Sozialverhalten aller Kinder positiv
beeinflusst. In der altersgemischten Gruppe entsteht ein starkes Zusammengehdérigkeitsgefuhl.

7.4.2 Resilienz

Resilienz ist die Fahigkeit, erfolgreich mit belastenden Lebenssituationen und negativen
Stressfolgen umgehen zu kénnen. Sowohl im Kindes-, als auch im Erwachsenenalter kénnen
Menschen Risikosituationen (Konflikte, Misserfolge, Lebenskrisen und negative Stressfolgen)
ausgesetzt sein, die je nach Erfahrung unterschiedlich bewaltigt werden. Resiliente Menschen
besitzen eine psychische Widerstandsfahigkeit gegeniber biologischen, psychologischen und
psychosozialen Entwicklungsrisiken. Neben der Familie kann auch die Kindertagesstatte einen
grolRen Teil dazu beitragen, die Resilienz der Kinder zu foérdern. Entscheidend sind hierflr
beispielsweise die Férderung von Selbstwirksamkeit, Selbststeuerung, Problemldsungsfahigkeiten
und anderen sozialen Kompetenzen. Dies fordern wir durch die Mitbestimmung der Kinder, durch
Projektarbeit, durch viel Raum und Zeit fir Rollenspiele und durch positive Rollenmodelle der
Padagoglnnen.

Wichtig fur die Entwicklung von Resilienz sind fir Kinder ebenso enge, kompetente und flrsorgliche
Bezugspersonen, ein demokratischer Erziehungsstil und positive Verstarkungen im Alltag. Durch
unsere partizipative Padagogik, einem liebevollen und vertrauensvollen Umgang mit den Kindern
auf Augenhothe fordern wir genau diese Aspekte. Die Padagoginnen arbeiten mit Anerkennung,
Wertschéatzung und Zuspruch bei besonderen Herausforderungen und geben dem Kind niemals das
Gefuhl, versagt zu haben.®

7.4.3 Interkulturelle Erziehung

Der Standort unserer Einrichtung befindet sich in einem multikulturellen Stadtviertel. Wir sehen es
auch gerade deshalb als unsere Aufgabe an, Integrationsarbeit zu leisten. Dabei haben wir die
Méglichkeit, den Kindern Neugierde und Offenheit gegentber anderen Landern, Kulturen und deren
Sprache zu vermitteln.

Die Kinder erzahlen von der Reise in das Land der GroRReltern und bringen fiir die Gruppe Fotos
zum Anschauen mit. Durch das tagliche von den Eltern gekochte Mittagessen lernen sie auch die
landestypischen und unterschiedlichen Geschmacksrichtungen kennen. Wir sehen die interkulturelle
Erziehung als einen fortlaufenden Prozess, der bei den Kindern Toleranz und Interesse an anderen
Kulturen wecken soll und bemtihen uns, die Vielfalt der unterschiedlichen Kulturen in unserem Haus
erlebbar zu machen.

7.4.4 Kulturerziehung

Die EKIl ist zwar im Grundsatz eine nichtkonfessionelle Einrichtung. Die Kinder werden jedoch durch

10 vgl. Wustmann 2004, S.18
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den Jahreszyklus begleitet und lernen die in unserer Kultur Gblichen Feste (Weihnachten, Fasching,
Ostern, Elterntag, Nikolaus etc.) kennen. Feste anderer Kulturkreise werden z.B. im Rahmen von
Projekten kennengelernt und begangen.

Die EKI befindet sich nahe dem Zentrum von Minchen. Wir legen groRen Wert darauf, die Kinder
an der groRen Vielfalt, die unsere Stadt an kulturellen Mdglichkeiten bietet, teilhaben zu lassen. Wir
besuchen Museen, Ausstellungen und Theatervorstellungen.

7.4.5 Medienerziehung

In unserer Einrichtung begegnen die Kinder taglich verschiedenen Medien und lernen den Umgang
damit. Die sogenannten alten Medien (z. B. Buicher, CDs, Fotos) sind in den Alltag der Kinder fest
eingebunden (in der Ruhezeit, im Freispiel, bei der Portfolioarbeit).

Die sogenannten neuen Medien (z. B. Internet, Computer, Smartphone, Tablet) werden nach Bedarf
im Rahmen der Projektarbeit kindgerecht eingesetzt.

7.4.6 Bewegungserziehung

Wir bewegen uns regelmalig auRerhalb der Einrichtung, so dass die Kinder ihrem Bewegungsdrang
nachkommen konnen. Innerhalb dieser Besuche bestarken wir diese darin, sich an Klettergeristen,
Rutschen oder Baumen auszuprobieren. Auflerdem findet wdchentlich ein Turntag in einem
nahegelegenen Bewegungsraum statt. Bei Ausfligen in den Wald oder auf andere Spielplatze
konnen sich die Kinder austoben.

Innerhalb der Einrichtung haben die Kinder ebenfalls viele Moéglichkeiten und Freiraume, sich zu
bewegen (z. B. Boulderwand, Holzbausteine und -geréate nach Elfriede Hengstenberg). Nicht nur der
Toberaum bietet hierfiir Gelegenheit, auch in der Garderobe kénnen die Kinder mit kleinen
Fahrzeugen rasen und der Gruppenraum kann sogar zu einer Bewegungsbaustelle umfunktioniert
werden.

7.4.7 Natur- und Umwelterziehung

Haufige Ausflige in die Natur ermdglichen ein ganzheitliches Lernen und Erleben. Dadurch kénnen
die wiederkehrenden Jahreszeiten mit den unterschiedlichen Witterungen von den Kindern bewusst
wahrgenommen werden. Alle Sinnesorgane werden gleichzeitig angesprochen. Sie erfahren, wie
sich Sonne, Wind, Regen. Schnee und Nebel, Matsch, Holz, kleine Tiere wie Schnecken oder
Insekten und vieles mehr anfihlt. Je nach Ort (Wald, Fluss, StralRe), Witterung oder Jahreszeit hért
man unterschiedliche Gerausche und nimmt unterschiedliche Geriiche wahr. So lernen die Kinder
selbstverstandlich einen respektvollen und behutsamen Umgang mit der Natur, mit Tieren und
Pflanzen. Durch Laufen, Klettern, Springen, Balancieren auf verschiedenen Untergrinden
(unebener Waldboden, Sand, rutschige Steine, Asphalt, Eis, Schnee) werden in der freien Natur
motorische Fahigkeiten ausgebildet und verfeinert. Bei unseren wodchentlichen Besuchen der
padagogischen Farm Minchen Ost oder im nahe gelegenen AuBengelande motivieren wir die
Kinder in ihrem Erforschungs- bzw. Experimentierdrang. Hier haben die Kinder die Mdglichkeit, die
Tiere zu versorgen, zu reiten, Gemuse zu pflanzen und zu ernten und Fragen nach der Pflanzen-,
Tier- und Umwelt, denen wir situationsorientiert bzw. innerhalb von Projekten nachgehen, zu stellen.
In der Natur angekommen, kann dann beobachtet, geforscht und ausprobiert werden. Die Aktionen
reichen vom Wandern bis hin zum Rollenspiel, bei dem gebaut und Fangen gespielt wird.

Die Kinder lernen bei uns in den verschiedensten Alltagssituationen, warum und wie die Umwelt
geschutzt werden kann. Wir achten auf die Pflanzenwelt und figen kleinen wie groRen Tieren keinen
Schaden zu. AuRerdem haben wir vor unserer Einrichtung zwei Hochbeete stehen, in denen wir
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regelmafig insektenfreundliche Pflanzen sowie Gemuisesorten kultivieren. Unsere Kinder beteiligen
sich zudem aktiv bei der Mulltrennung, lernen, das Licht auszumachen, wenn sie einen Raum
verlassen und erfahren, was biologische, regionale und saisonale Nahrung bedeutet. Im Jahr 2022
wurden wir zum wir dritten Mal mit dem Zertifikat ,Okokids* ausgezeichnet.

7.4.8 Gesunde Erndhrung

Wir sehen gesunde und vegetarische Ernahrung als einen sehr wichtigen Bestandteil des
Kindergartenalltags. Deswegen werden alle Mahlzeiten aus 100 % Biozutaten zubereitet. Zusatzlich
wird auch groRer Wert darauf gelegt, dass das Essen abwechslungsreich und schmackhaft ist. Das
Mittagessen wird von den Eltern gekocht. Fur die Organisation der Mittagsmahlzeiten gibt es einen
Speiseplan, in den die jeweiligen Eltern rechtzeitig die geplanten Gerichte eintragen. Jeder
Wochentag hat ein vorgegebenes Hauptnahrungsmittel z.B. Nudeltag, Kartoffeltag, Getreidetag.
Zudem bekommen die Kinder vor jedem Mittagessen Salat. Die im Tagesablauf angebotenen
Zwischenmahlzeiten bestehen Uberwiegend aus Rohkost, Obst und Vollkornprodukten. Ganztags
koénnen sich die Kinder mit Getranken selbststandig bedienen.

Den Kindern steht im Gruppenraum ein Speiseplan zur Verfligung, der jeden Morgen im Morgenkreis
aktualisiert wird und mit Bildern das aktuelle Mittagessen darstellt. So kénnen sich die Kinder
eigenstandig informieren.

Neben der gesunden Erndhrung lernen die Kinder auch in kleinen Projekten z.B. anhand der
Ernahrungspyramide und bei der Einnahme der taglichen Mahlzeiten, was gesunde Ernahrung
bedeutet und warum diese wichtig fur den Korper ist.

Die Kinder schneiden taglich das Obst fiir die Obstmahlzeit selbst und helfen mit, die Brotzeit fir
den Nachmittag vorzubereiten. Alle 14 Tage gehen sie auRerdem — begleitet von einer Fachkraft —
einkaufen und bereiten die Nachspeise fiir alle zu.

7.5 Weitere zentrale Bildungsbereiche
751 Kreativitat

Kreativitdt hat viele Gesichter und kann in den verschiedensten Lebenslagen zum Ausdruck
kommen, wie zum Beispiel beim Musizieren, Malen, bildnerischen Gestalten, Konstruieren,
Sprechen, im Spiel oder bei sonstigen Denkprozessen. Es ist die Fahigkeit, im Denken neue, auch
unerwartete Wege zu gehen.

Kreativitat entwickelt sich bei Kindern, indem sie mit allen finf Sinnen und auch durch korperliche
Erfahrungen mit verschiedenen Materialien und in verschiedenen Situationen experimentieren
dirfen. Wir starken die Kreativitat der Kinder, indem wir ihnen die Entfaltung ihrer Personlichkeit
ermaoglichen, ihnen Impulse fur neue schopferische Tatigkeiten geben und ihnen vielfaltiges Material
und verschieden ausgestattete Funktionsraume zur Verfugung stellen.

752 Musikalische Bildung

Musik steigert die Lebensfreude und gehort zur Erlebniswelt der Kinder. Im gemeinsamen
Morgenkreis wird regelméafig, passend zum Jahreskreis und Thema gesungen und musiziert. Es
gibt Angebote von Singspielen und Tanz bis hin zu Klanggeschichten. Im Kindergartenalltag werden
gemeinsam Aufraumlieder gesungen. Aul3erdem stehen Orff-Instrumente und andere Schlag- und
Rhythmus-Instrumente zur Verfligung.

Die Kinder héren wahrend der Freispielzeit gerne Musik im Fantasieraum oder Toberaum. Eine
externe Musikpadagogin begleitet einmal wdchentlich die gezielte musikalische Friherziehung.
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Dabei werden die Kinder altersgerecht mit den elementaren Formen des Musizierens vertraut
gemacht.

7.5.3 Sprachliche Bildung

Kinder brauchen fir den Erwerb und die Weiterentwicklung ihrer Sprache vor allem eines: Ein
ergiebiges und natirliches Sprachbad. Kinder lernen erfolgreich Sprechen, wenn das
Kommunizieren innerhalb intensiver sozialer Beziehungen in Verbindung mit positiven Emotionen
stattfindet und dabei auch noch die Méglichkeit besteht, viele Sinneserfahrungen zu machen. Kinder
sollten sich auRerdem fiir Gesprachsthemen interessieren. Wir nehmen die Kinder in dem, was sie
sagen, stets wahr und ernst, hren mit offenen Ohren geduldig zu und lassen alle Kinder zu Wort
kommen. Bei uns haben die Kinder in samtlichen Situationen die Gelegenheit zu sprechen: Bei den
verschiedenen Mahlzeiten, im Morgenkreis, bei Ausfliigen, bei Projektarbeiten oder im Freispiel. Wir
ermutigen die Kinder zum Sprechen und fordern dabei ihre Selbstsicherheit. Unser taglicher
Morgenkreis spielt eine wichtige Rolle bei der sprachlichen Bildung unserer Kinder. Hier kommen
alle Kinder, die zu den entsprechenden Themen etwas sagen wollen, zu Wort. Die Kinder lernen bei
uns behutsam, vor einer Gruppe von bis zu 35 Personen zu sprechen. Sogar die jungeren Kinder
erzahlen gerne im Morgenkreis und alle anderen héren geduldig zu. Die Kinder lernen demnach
nicht nur Sprechen, sondern auch Zuhéren. Im Morgenkreis werden auf3erdem regelmaRig
Bilderbucher betrachtet, Geschichten erzahlt, Spiele gespielt und Lieder gesungen. Dabei bemihen
wir uns, die verschiedenen Sprachen mit einflie3en zu lassen. Die Kinder diirfen am Spielzeugtag
ihr Spielzeug vorstellen, wir reimen und dichten oder machen ein Fingerspiel. Die Kinder erzéhlen
viel von Urlauben, Festen, von Wochenenden oder anderen Ereignissen.

Durch unsere regelméiigen Auffiihrungen an Festen und Feiern Uben die Kinder das Sprechen vor
grolRen Gruppen auf der Bihne. Bei Projektarbeiten lernen die Kinder, gemeinsam Wissen zu
ermitteln, Gelerntes nachzuerzahlen, von Erfahrungen zu berichten, zu argumentieren und zu
diskutieren. Durch den Freiraum fir Rollenspiele, den wir den Kindern geben, lernen sie durch
intensive soziale Interaktionen auch das Sprechen vor anderen Kindern. Durch unser
altersgemischtes Konzept profitieren hier gerade die jiingeren Kinder von den Alteren.

7.5.4 Mathematische Bildung

Wir versuchen den Kindern auf Grund ihrer vorhandenen Neugier, den Umgang mit Zahlen, Mengen
und geometrischen Formen sinnlich erfahrbar zu machen. So zéhlen die Kinder u.a. im Morgenkreis
die Anzahl der anwesenden Kinder und berechnen die Zahl der Abwesenden. Beim Tischdecken
zéhlen sie die Anzahl der Teller und der Bestecke.

Grundbegriffe wie die Benennung des Tages, des Datums, was geschah heute, was gestern,
begleiten die Kinder taglich. Eine Vielzahl von Brettspielen und anderem Spielmaterial ermoglicht
den Kindern spielerisch Vorstellungen von Mengen zu erfahren. Auch durch Bewegungsspiele
sammeln die Kinder grundlegende Erfahrungen mit raumlichen Verhéaltnissen (oben, unten, rechts,
links usw.).

755 Naturwissenschaftliche, technische und handwerkliche Erziehung

Kinder sind von Natur aus interessiert an Alltagsph&nomenen und beobachten und experimentieren
leidenschaftlich gerne. Durch tagliche Besuche von AufRenflachen und gezielter Gestaltung der
Raume und des Alltags, gehen wir dem Entdeckungsdrang der Kinder nach. Gemeinsam mit ihnen
ergeben sich Fragen rund um Tiere, Pflanzen, das Wetter usw., die durch Projekte, Angebote,
Museumsbesuche oder Sachbicher vertieft werden. Oft finden die Kinder ihre Antworten durch
Versuch und Irrtum selbst. Als Mitforschende unterstiitzen wir sie dabei und regen die Kinder zu
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weiteren spannenden Fragen und Experimentiermdglichkeiten an. Wichtige Orte fir Experimente
sind fir uns der Spielplatz nebenan oder der Wald. Hier kommen wir mit den verschiedensten
Naturmaterialien und Naturvorgangen in Berihrung und gehen diesen auf die Spur. Wir beobachten
in der freien Natur die Jahreszeiten und den Naturkreislauf und bauen diese Beobachtungen in
unsere Projektthemen ein.

Weiterhin besitzen wir eine Experimentierecke und eine Forscherkiste, die es den Kindern zwischen
3 und 6 Jahren ermdbglicht, die Zusammenhénge und Phanomene aus Natur und Wissenschaft
selbst unter die Lupe zu nehmen. Der Experimentierbereich ist auerdem ausgestattet mit
Magnetspielen, Konstruktionsmaterial sowie einem Leucht- und einem Sandtisch, welche zum
Experimentieren anregen und die Sinne auf besondere Weise stimulieren.

Unsere Werkbank dient dazu, den Kindern die Funktion und den Umgang mit verschiedenen
Werkzeugen zu vermitteln sowie die feinmotorischen Féhigkeiten zu schulen.

7.5.6 Asthetische, kulturelle und bildnerische Bildung

Kinder nehmen ihre Umwelt sehr differenziert war und achten auf kleinste Details. Diese asthetische
Wahrnehmungsfahigkeit der Kinder moéchten wir erhalten und fordern. Wir nutzen diese
Kompetenzen der Kinder, indem wir sie aktiv bei der Gestaltung unserer Raume mitwirken lassen.

Innerhalb des Gruppenraums und der Tischstube dient u.a. die Kreativ-Ecke den Kindern als Ort,
sich kreativ mit verschiedenen Bastel- und Naturmaterialien zu beschéftigen. Die Kinder konnen hier
ihrer Fantasie freien Lauf lassen und mit Materialien wie verschiedenes Papier und Farben, Kartons,
Watte, Playmais, Korken, Lederresten, Stoffen, Schniiren, Kastanien, Asten, Marchenwolle usw.
kleine individuelle Kunstwerke entstehen lassen. Wir legen viel Wert auf die Entfaltung ihres
kreativen und kiunstlerischen Potentials. Dadurch entstehen einzigartige Kunstwerke, denn in jedem
Kind steckt ein Kinstler. Neben dem freien Gestalten bieten wir ebenso regelméaf3ig gezielte
Angebote an, um den Kindern das Kennenlernen verschiedener Gestaltungstechniken zu
ermaoglichen.

In der Bauecke kdnnen die Kinder mit Holzbausteinen und anderen Baumaterialien konstruieren.
Die Bauecke kann zu einer Bihne mit Vorhang umfunktioniert werden und wird von den Kindern
haufig fur selbst ausgedachte Theaterstiicke oder Zirkusvorstellungen genutzt.

7.5.7 Gesundheitserziehung und Kdrperbewusstsein

Wir begleiten die Kinder dabei, ihren Koérper und ihr gesundheitliches Wohlbefinden bewusst
wahrzunehmen. Dazu gehdrt die Auseinandersetzung mit dem eigenen Korper durch Gesprache
oder Projekten wie ,Mein Korper®. Die Kinder lernen bei uns aber auch, eigene Grenzen zu setzen
(,Stopp, das mag ich nicht“) und die Grenzen anderer einzuhalten. Hygienische Verhaltensweisen
(u.a. Handewaschen, Husten-Nies-Etikette, tagliches Zahneputzen) einerseits, als auch die
Forderung des Bewusstseins flr eine generell gesunde Lebensfluhrung (taglich an die frische Luft
gehen und sich bewegen, tagliche Ruhepausen nach dem Mittagsessen, Projekte wie ,Welches
Essen ist gesund? oder ,Wie kann ich mich entspannen®) andererseits sind wichtige Aspekte,
welche die Kinder bei uns im Alltag lernen.

7.6 Behutsame Ubergange (Transitionen)
7.6.1 Eingewdhnung

Der Eintritt in die Tageseinrichtung stellt besondere emotionale Anforderungen an das Kind und
dessen Eltern. Um die Eingewohnung des Kindes in die Kita erfolgreich bewéltigen zu kdnnen,
begleitet eine padagogische Fachkraft (Bezugspadagogln) Eltern und Kind intensiv Uber diesen
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Zeitraum. Wir geben dem Kind fir die Eingewdhnung so viel Zeit, wie es braucht. Die/der
Bezugspadagogln schenkt dem Kind in dieser Zeit besonders viel Vertrauen und bietet ihm jederzeit
Unterstlitzung an, um einen gelingenden und behutsamen Beziehungsaufbau gewahrleisten zu
konnen. Die Zeitspanne der Eingewdhnung richtet sich individuell nach den Bedurfnissen des
Kindes. Wir arbeiten dabei angelehnt an das Berliner Eingewthnungsmodell.

7.6.2 Ubergang Krippe — Kiga

Auf Grund der Altersmischung und dem teiloffenen Ansatz ermdglichen wir den Kindern einen
behutsamen und flieRenden Ubergang von der Krippen- in die Kindergartengruppe. Da alle
Padagoglnnen mit allen Kindern viel gemeinsame Zeit verbringen, konnen die Kinder alle
Bezugspersonen uber vier bis fiinf Jahre behalten und ihnen einen weiteren belastenden Ubergang
ersparen. Auch Freundschaften zu anderen Kindern bleiben dadurch erhalten. Im Sommer, vor dem
neuen Kindergartenjahr, verbringen jingere und altere Kinder die meiste Zeit gemeinsam. In dieser
Zeit bilden sich allmahlich die neuen Gruppen heraus, so dass der Ubergang kaum wahrgenommen
wird. Der Ubergang in die Gruppe der &lteren Murmeltierkinder ist meist gepragt von groRRer
Vorfreude und Stolz.

7.6.3 Ubergang Kiga — Schule

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Schule ist fir jedes Kind ein bedeutender
Entwicklungsschritt, der mit vielen neuen Eindricken, Erwartungen und Herausforderungen
verbunden ist. Flr Integrationskinder erfordert dieser Prozess eine besonders individuelle, sorgfaltig
abgestimmte und multiprofessionell begleitete Vorbereitung.

Unser Ziel ist es, jedem Kind einen positiven, sicheren und selbstbewussten Start in die Schulzeit
zu ermdglichen. Dabei orientieren wir uns an den individuellen Fé&higkeiten, Ressourcen und
Bedurfnissen des Kindes — nicht an seinen Einschrankungen.

Die Vorbereitung auf die Schule erfolgt einerseits langfristig durch die gesamte Kindergartenzeit,
andererseits systematisch und gezielt im letzten Jahr vor der Einschulung (siehe 7.6.4 Vorschule).
Die Vorschulkinder bekommen bei uns die Gelegenheit, sich auf das Thema Schule vorzubereiten.
Wir besuchen im letzten Jahr vor dem Schuleintritt eine Beispielschule und erhalten von der Polizei
ein Schulwegtraining. Wir bereiten die Kinder mental auf den Abschied vor, indem mit der gesamten
Gruppe viel tiber den Ubergang gesprochen wird. Es werden am Ende des Jahres mit den Eltern
gemeinsam Schultliten gebastelt. Im Rahmen des Sommerfestes werden die Vorschulkinder offiziell
verabschiedet und bekommen ihre Schultiite und ein Geschenk tberreicht.

Die Vorbereitung im letzten Kindergartenjahr umfasst folgende Schwerpunkte:

e Enge Zusammenarbeit mit den Eltern, der zuklnftigen Schule und gegebenenfalls mit
Therapeuten oder Fachdiensten, um den Ubergang friihzeitig zu planen und abzustimmen.

e RegelmaBige Entwicklungsgesprache, in denen die aktuellen Starken und
Unterstitzungsbedarfe des Kindes gemeinsam reflektiert und in einem individuellen
Ubergangsplan festgehalten werden.

e Hospitationen und Kennenlernangebote an der zuklnftigen Schule, um dem Kind Sicherheit
und Orientierung zu geben. Dabei werden rdumliche, organisatorische und personelle
Gegebenheiten  besprochen (z. B. barrierefreie  Zugédnge,  Assistenzbedarf,
Nachteilsausgleich).

e Begleitete Schulvorbereitung im padagogischen Alltag, in der Selbststandigkeit,
Konzentration, Sozialkompetenz und Neugier spielerisch gefordert werden.
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e Einbindung der Therapiestunden (z. B. Ergo-, Logo- oder Physiotherapie) in den Kita-Alltag,
damit die Férderung kontinuierlich erfolgt und auf die schulischen Anforderungen vorbereitet.

e Sensibilisierung der Gruppe, damit auch die Regelkinder verstehen, dass jedes Kind auf seine
Weise lernt und Unterstiitzung etwas ganz Natirliches ist.

Wahrend des gesamten Ubergangsprozesses steht das Wohlbefinden des Kindes im Mittelpunkt.
Padagogische Fachkrafte begleiten das Kind emotional und praktisch, bestarken seine
Selbstwirksamkeit und feiern gemeinsam mit der Gruppe den bevorstehenden neuen
Lebensabschnitt.

Ziel ist ein sanfter, individuell abgestimmter Ubergang, bei dem das Kind mit Vertrauen, Freude und
Zuversicht in die Schule startet — gut vorbereitet, begleitet und gestéarkt in seiner Personlichkeit.

7.6.4 Vorschule

Durch die gesamte Kindergartenzeit werden Fahigkeiten vermittelt, welche die Kinder auf die Schule
vorbereiten. Dazu gehoren alle Basiskompetenzen, Sprachférderung und phonologisches
Bewusstsein als Vorbereitung fir den Schriftspracherwerb, Spal3 am Lernen und Vorfreude auf
Schule. Die wichtigste Vorbereitung hierfiir ist der padagogische Alltag. Sie lernen durch die
intensive Auseinandersetzung mit anderen Kindern im Rollenspiel, Projektarbeit, gezielte
padagogische Angebote, Mithilfe im Tagesablauf und Ausfliige aller Art sowohl innen, als auch im
Freien.

Es findet im letzten Jahr vor Schuleintritt aber auch einmal woéchentlich eine systematische
Vorbereitung auf die Schule statt. Gezielte Beobachtung und Dokumentation erméglichen uns, die
Erfahrungen der Kinder zu Kompetenzen weiterzuentwickeln, auf denen die Schule aufbauen kann.
Anhand der gezielten und dokumentierten Beobachtung der einzelnen Vorschulkinder erfolgt eine
individuelle Férderung. Die Vorschularbeit ermdglicht den Vorschulkindern, erste Vorstellungen von
den Anforderungen des bevorstehenden Schulalltags zu entwickeln. In dieser einen Vorschulstunde
pro Woche spielen wir also Schule und die Kinder gestalten diese Unterrichtseinheit aktiv mit und
aufern Wiinsche dartiber, was sie lernen mochten. Jeder hat ein eigenes, vollstandig ausgestattetes
Federmappchen. Sie lernen, mit diesem umzugehen und es zu pflegen (Vollstéandigkeit beibehalten,
Stifte spitzen etc.). AnschlieRend arbeiten die Kinder konzentriert an inren Themen und melden sich,
wenn sie etwas sagen mochten. Dabei horen die Kinder anderen zu, lassen sie aussprechen und
lernen dadurch, in der Gruppe zu lernen. Die Téatigkeiten im letzten Jahr sind abwechslungsreich
und zielen darauf ab, dass Motivation, Freude und Neugierde auf die Schule geweckt werden.

Zusatzlich zu den kognitiven Fahigkeiten werden im Vorschuljahr demnach auch Fahigkeiten wie
Konzentrationsfahigkeit, Zuhdren, Aufmerksamkeit, Merkfahigkeit, Stillsitzen, Durchhaltevermégen,
fein- und grobmotorische Kompetenzen, Frustrationstoleranz, das Meistern von Problemen und
Krisen sowie soziale und emotionale Kompetenzen geférdert.

Die Vorschule wird in der Regel von sogenannten Musskindern (6. Geburtstag bis 30.06. des
laufenden Betreuungsjahres) besucht. Des Weiteren haben Korridorkinder (6. Geburtstag zwischen
01.07. und 30.09. des laufenden Betreuungsjahres) sowie Kannkinder (6. Geburtstag zwischen
01.10. und 31.12. des laufenden Betreuungsjahres) die Mdglichkeit, in die Vorschule aufgenommen
zu werden. Dazu bedarf es eines Elterngesprachs und einer bis zum Zeitpunkt der Aufnahme in die
Vorschule erfolgten Schuluntersuchung, welche die Schulfahigkeit des Kindes feststellt.

Grundsatzlich sollte die Aufnahme in die Vorschule nur erfolgen, wenn eine Einschulung zum
darauffolgenden Schuljahr auch in Erwagung gezogen wird. Sollten Eltern dies zum Start des neuen
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Kindergartenjahres bereits ausschlieBen, empfiehlt sich die Teilnahme der Vorschule im Folgejahr
zu planen.

Eine spatere Aufnahme in die Vorschule ist in Ausnahmefallen bis zum Ablauf der Frist zur
Schulanmeldung noch mdglich. Auch in diesen Fallen bedarf es hierzu eines Gespraches zwischen
Eltern und den padagogischen Mitarbeiterinnen.

8 Qualitatssicherung

8.1 Schulungen

Die Qualitat der Kindertageseinrichtung wird wesentlich von der Qualifikation ihrer Mitarbeiterinnen
bestimmt. Fur eine erfolgreiche Arbeit sind regelmafiige Fortbildungen und Weiterqualifizierungen,
die auch die Mdglichkeit zur personlichen Weiterentwicklung bieten, unabdingbar.

Das padagogische Team besucht regelmé&fRig Fortbildungen 2zu den verschiedenen
Bildungsbereichen und anderen padagogischen Themen, die dann in der Praxis umgesetzt werden.

8.2 Hospitationen

Das padagogische Team hat die Méglichkeit, andere Kindertagestétten zu besuchen und kann so
verschiedene Eindriicke bzw. neue Erkenntnisse in das Gruppengeschehen mit einbringen.

8.3 Supervisionen

Es finden regelméRige Supervisionen statt, an denen bei Bedarf auch der Vorstand des Vereins
teilnimmt. Durch die Supervision kdnnen schwierige Herausforderungen im Team und Probleme am
Arbeitsplatz gegebenenfalls im Vorfeld erkannt und rechtzeitig gelést werden. Dies kommt
letztendlich der Qualitat der p&dagogischen Arbeit und somit dem Wohl des Kindes zugute.

8.4 Dokumentation

Das padagogische Team legt seine fachliche Arbeit transparent dar. Die Eltern werden lber den
Inhalt der padagogischen Arbeit in Form von einem wochentlichen Newsletter informiert.

8.5 Elternbriefe

Wadchentliche Elternbriefe informieren regelméafiig tiber aktuelle Themen. Die Eltern erhalten einen
Uberblick tiber die vergangenen und anstehenden Aktivitaten.

8.6 Entwicklungsgesprache

Fur jedes Kind werden zweimal im Jahr Entwicklungsgesprache angeboten. Die jeweiligen
Padagoglnnen berichten dabei Uber die Entwicklung des Kindes, Uber dessen Starken und
eventuellen Forderungsbedarf. Die Entwicklungsgespréche werden strukturiert durchgefiihrt und
protokolliert.

8.7 Informationsabende

Zweimal pro Jahr bieten wir Elternabende zur Information Uber verschiedene padagogische Themen
an.

8.8 Elternbefragung

Es findet regelmafig eine Befragung der Elternschatft statt.
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8.9 Hospitation der Eltern
Die Eltern haben die Méglichkeit, an einem Kindergartentag zu hospitieren.
8.10 Teambesprechungen

Wochentlich findet eine zweistindige strukturierte Teamsitzung statt. Es werden dort
Entwicklungsverlaufe der Kinder sowie Projekte, Feste oder Elternarbeit besprochen, geplant und
reflektiert. AuBerdem entwickeln wir die Qualitat unserer padagogischen Prozesse durch Anwenden
von gangigen Messinstrumenten weiter.

8.11 Fachberatung

Um die Qualitat unserer padagogischen Arbeit zu sichern, werden wir regelmafig von einer
Fachberatung des KKT e.V. begleitet.

8.12 Beschwerdeverfahren

Beschwerdeverfahren flur Kinder:

- Kinder durfen sich Uber alle sie betreffenden Belange beschweren. Sie dirfen grundsatzlich alle
Themen ansprechen, Ihre Gedanken auRern und Fragen stellen. Dabei wird ihnen respektvoll
und wertschatzend begegnet.

- Beschwerden werden verbal gedul3ert, aber auch nonverbal. Das padagogische Personal achtet
sensibel auf die verschiedenen Ausdrucksmoglichkeiten der Kinder.

- Eine vertrauensvolle Basis im Umgang mit den Kindern ermdglicht eine offene Kommunikation.
Beschwerden kénnen dann zum Ausdruck gebracht werden.

- Als Ansprechpartner fiir Beschwerden stehen alle Mitarbeiter zur Verfligung. Die Kinder haben
die Moglichkeit, sich ihre Vertrauensperson selbst auszusuchen.

- Je nach Reichweite der Beschwerde kann umgehend Abhilfe geschaffen werden. Andernfalls
wird die Beschwerde dokumentiert und die Beteiligten werden informiert, um gegebenenfalls
Ablaufe zu verandern, damit der beschwerende Umstand beseitigt wird oder es werden
Gesprache gefuhrt, um dem Kind in seinen Belangen Erleichterung zu verschaffen.

- Dabei wird das Kind jederzeit in seinen AuRerungen ernst genommen.

- Das padagogische Personal unterstitzt sich gegenseitig bei der Bereitschaft, Beschwerden
anzunehmen und der Notwendigkeit, auf sie einzugehen. Eine offene Haltung und die
vertrauensvolle Kommunikation im Team ist dafur die Voraussetzung.

- Die regelmaRig stattfindende Kinderkonferenz bietet den Kindern den geeigneten Rahmen fir
Beschwerden aller Art.

Beschwerdeverfahren fir Eltern

Unser Beschwerdeverfahren beinhaltet drei Ebenen:
- Padagogisches Team

- Padagogische Leitung

- Vorstand

Je nach Art und Inhalt der Beschwerde soll sich der Beschwerdefiihrer direkt an die Ebene wenden,
die am Grund der Beschwerde beteiligt ist. Eltern haben die Mdglichkeit, sich jederzeit an die
padagogischen Mitarbeiter zu wenden. Dies kann in Tlr- und Angelgesprachen, in terminierten
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Elterngesprachen, aber auch per Telefon und Mail geschehen. Geaulierte Beschwerden sollen der
Qualitatssicherung dienen und werden als konstruktiv angesehen. Bei Beschwerden, die sich an das
Team wenden, wird die padagogische Leitung daruber informiert, sollte sie nicht selbst
Ansprechpartner des Beschwerdeflihrers/der Beschwerdeflihrerin sein.

Je nach Schweregrad sollte der Vorstand einbezogen werden und ein Beschwerdeprotokoll geflihrt
werden. Naturlich haben die Eltern auch die Moglichkeit, den Vorstand direkt anzusprechen. Wir als
padagogisches Team winschen uns jedoch den offenen und direkten Umgang mit uns als
Ansprechpartner. Beschwerden, die den direkten Weg zum Vorstand erfordern, bedurfen der
Schriftform. Hierzu gibt es ein Formular, das auf der Homepage der Murmeltiere heruntergeladen
werden kann. Die Weiterleitung des ausgeflillten Beschwerdeformulars an den Vorstand erfolgt tiber
die Briefkasten des 1. oder 2. Vorstands in der Einrichtung.

Alle Beschwerden kénnen auch anonym erfolgen.

Zur Lésung eines Problems oder eines Konflikts nutzen wir die gemeinsamen Teamsitzungen, in
denen wir uns auf Augenhdhe begegnen. Sollte es die Situation erfordern, erfolgt die Klarung im
diskreten Rahmen mit der Leitung und/oder dem Vorstand.

Kann eine interne Losung nicht erreicht werden, holen wir uns externe Hilfen zur Beratung und
Unterstutzung dazu.

Nach jedem Ldsungsversuch oder den dazu erforderlichen einzelnen Schritten wird beim
Beschwerdeflihrer/bei der Beschwerdefiihrerin nachgefragt, um den Verbesserungsprozess sicher
zu stellen. Sollte keine Besserung eingetreten sein, missen neue Ansatze gefunden werden.

Das frihzeitige Erkennen und Melden besonderer Vorkommnisse dient der Sicherung des
Kindeswohls, der Transparenz im padagogischen Alltag und der Verantwortungsibernahme aller
Beteiligten.

Offene Kommunikation, klare Zustandigkeiten und eine kooperative Zusammenarbeit mit der
Aufsichtsbehorde tragen dazu bei, Risiken zu minimieren und das Vertrauen in die padagogische
Arbeit der Einrichtung zu stérken.

Zum Schutz des Kindeswohls ist der Trager der Einrichtung verpflichtet, besondere Vorkommnisse
unverziglich an die zusténdige Aufsichtsbehtrde zu melden. Dazu z&hlen sowohl akute Ereignisse
als auch anhaltende Entwicklungen, die eine Gefahrdung des Kindeswohls vermuten lassen.

Seit dem 15. Juli 2024 erfolgt die Meldung ausschlief3lich Gber eine gesicherte Online-Verbindung.
Das offizielle Meldeformular steht auf der Website der Landeshauptstadt Minchen zur Verfigung:
https://stadt. muenchen.de/infos/freie-kitas-aufsicht.html

Ein Meldeverfahren stellt sicher, dass relevante Vorfdlle zuverlassig weitergegeben und
dokumentiert werden.

Meldepflichtige Ereignisse und Entwicklungen:
1. Fehlverhalten von Mitarbeitenden oder anderen Personen
e Verletzung der Aufsichtspflicht (z. B. unbeaufsichtigtes Verlassen des AuRengelandes)
o Kaorperliche oder psychische Ubergriffe, Gewalt oder Drohungen
o Sexuelle Ubergriffe oder sexuelle Gewalt
e Unangemessenes Erziehungsverhalten (Zwang, Isolieren, Einsperren, Fixieren von Kindern)
o Herabwirdigungen, verbale oder psychische Gewalt, unangemessene Strafen
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e Vernachlassigung von Aufsicht und Firsorge (z. B. mangelhafte Hygiene, unzureichende
Versorgung)

2. Straftaten oder Ermittlungsverfahren gegen Mitarbeitende

e Verdacht oder Bekanntwerden von Straftaten

o Eintrage im Fuhrungszeugnis oder laufende Ermittlungsverfahren

e Hinweise auf personliche Ungeeignetheit (z. B. Suchtprobleme, Zugehoérigkeit zu
extremistischen Gruppen oder Sekten)

3. Schwere Unféalle von Kindern

e Unfélle infolge mangelnder Verkehrssicherungspflicht (z. B. durch defekte Spielgerate oder
gefahrliche Stoffe)
e Schwere Verletzungen, Notarzteinsatze oder Todesfalle

4. Massive Beschwerden mit méglicher Kindeswohlgefahrdung

5. Strukturelle oder personelle Probleme

o Personelle Engpasse, Kiindigungen oder Unterschreitung der Mindestbesetzung
 Fristlose Entlassungen, verkirzte Offnungszeiten

e Wirtschaftliche Schwierigkeiten, die den Betrieb gefahrden kénnten

e Psychische oder kdrperliche Ungeeignetheit von Mitarbeitenden

e Gravierende Konflikte im Team, mit Eltern oder im Elternbeirat

e Wiederholte oder schwerwiegende Beschwerden Uber die Einrichtung

6. Betriebsgefahrdende oder katastrophendhnliche Ereignisse

e Bauliche oder technische Schaden am Gebédude (z. B. durch Brand, Wasser, Sturm,
Explosion)

e Gesundheitsgefahrdende Zustande (z. B. Schimmel, Insekten- oder Schadlingsbefall)

e Epidemien oder Infektionskrankheiten, die den Betrieb erheblich beeintrachtigen
(Meldung zusatzlich an das zusténdige Gesundheitsamt erforderlich)

o Auflagen oder Mangelfeststellungen anderer Behorden (Bauaufsicht, Brandschutz,
Unfallkasse etc.)

e Umfangreiche Bau- oder Sanierungsmafinahmen mit raumlichen Einschrénkungen

o Negative Berichterstattung in den Medien

7. Fehlverhalten oder Grenzverletzungen unter Kindern

e Korperliche, psychische oder sexuelle Ubergriffe zwischen Kindern
o Selbstgefahrdende Handlungen mit erheblicher Gefahr fiir das Kind

8. Gefahrdung durch Dritte (Eltern oder andere Personen)

e Hinweise auf eine Kindeswohlgefdhrdung durch das Verhalten der Eltern oder anderer
Bezugspersonen

o Auffalliges oder unangemessenes Verhalten von Eltern (z. B. Alkohol- oder Drogenkonsum,
Distanzlosigkeit gegenuber Kindern)

Uber die Méglichkeit des Online-Verfahrens bei Beschwerden informiert das Infoblatt "Kontaktdaten

der Aufsicht ,Kindertagesbetreuung“ bei Kindeswohlgefahrdung, das im Garderobenbereich der
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Einrichtung aushangt.
8.13 Konzeptions- und Klausurtag

Die vorliegende padagogische Konzeption wird regelmafig im Rahmen eines Konzeptionstages auf
ihre Aktualitdt hin Gberprift und gegebenenfalls erweitert. Sie ist flir Eltern, Personal und
interessierte Dritte einsehbar. Im jahrlichen Klausurtag zu Beginn eines neuen Betreuungsjahres
findet die Jahresplanung statt.
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